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A vida deu os muitos anos de estrutura do humano
A procura do que Deus nao respondeu

Deu a histéria, a ciéncia, a arquitetura

Deu a arte e deu a cura e a cultura pra quem leu

Depois de tudo até chegar neste momento

Me negar conhecimento € me negar o que é meu
Nao venha agora fazer furo em meu futuro,

Me trancar num quarto escuro e fingir que me
esqueceu

Vocés vao ter que acostumar porque...

Ninguém tira o trono do estudar
Ninguém é o dono do que a vida d&
E nem me colocando numa jaula
Porque sala de aula

Essa jaula vai virar

E tem que honrar e se orgulhar do trono mesmo
E perder 0 sono mesmo para lutar pelo que é seu
Que neste trono todo ser humano é rei

Seja preto, branco, gay, rico, pobre, santo, ateu
Pra ter escolha tem que ter escola

Ninguém quer esmola, isto ninguém pode negar
Nem a lei, nem estado, nem turista

Nem palacio, nem artista, nem Policia Militar

(BLACK, 2015, online).
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RESUMO

A presente pesquisa investiga, a luz da Ciéncia da Informag&o, novas praticas
informacionais e educativas desenvolvidas nas ocupacdes das escolas estaduais do
Rio de Janeiro. O trabalho tem por objetivo compreender a contribuicdo das
ocupacdes para a educacdao a partir do conceito de competéncia critica em
informacdo. Seus objetivos especificos sdo: mapear o acesso dos estudantes a
espacos de informacdo escolares consagrados (biblioteca, sala de informatica e
laboratérios de ciéncias) antes, durante e depois da ocupacao; identificar fontes de
informacéo geradas a partir das atividades desenvolvidas nas ocupacdes; e discutir
a percepcao dos estudantes sobre as informacdes veiculadas na midia a respeito
das ocupacoes. Para sua realizagdo, foi adotada uma abordagem qualitativa que
inclui o método etnogréfico, que inspirou as visitas da fase exploratéria, a pesquisa
bibliografica para definir o referencial teérico e a entrevista semi-estruturada em
grupo para fazer o balanco dos ganhos e perdas do movimento de ocupacdo. O
referencial tedrico inclui autores reagrupados sob a categoria pedagogia critica,
assim como outros incluidos na categoria competéncia em informacao (Colnfo),
além dos que contribuem com visdes sobre as teorias criticas e o conceito de regime
de informacgdo. Os resultados obtidos pela andlise das entrevistas mostram que o
acesso aos espacos informacionais ainda é restrito, que a multiplicacdo das fontes
de informagao durante as ocupacdes contribuiu para tornar o aprendizado mais rico
e que a percepcao geral das midias foi modificada a partir da experiéncia de
ocupacgao. Conclui que, para além das conquistas do movimento como acesso a
alguns espacos informacionais, maior participacao nas decisdes escolares por meio
das eleicoes diretas para direcdo e grémio, verba emergencial, entre outras, as
praticas das ocupacdes tornaram seus organizadores individuos mais criticos e mais
preparados para o aprendizado ao longo da vida.

Palavras-chave: Ciéncia da Informacao. Competéncia Critica em Informagéo.
Educacédo. Pedagogia Critica. Escolas Ocupadas — Rio de Janeiro.
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ABSTRACT

This research investigates, enlightened by Information Science, new information and
education practices developed during the occupation of Rio de Janeiro state schools.
The objective of this work is to understand the contribution of occupations to
education through the concept of critical information literacy. Its specific objectives
are: to map students' access to traditional school information spaces (library,
computer room and science labs) before, during and after the occupation; to identify
sources of information generated from the activities developed in the occupations;
and to discuss the students' perceptions of the information conveyed by the media
about the occupations. The theoretical framework includes authors who are grouped
under the category of critical pedagogy, as well as others included in the category of
information literacy, in addition to those that contribute with insights on critical
theories and the concept of information regime. A qualitative approach was adopted
that includes the ethnographic method, which inspired the exploratory phase of visits,
the bibliographical research in order to define the theoretical reference and the semi-
structured group interview to evaluate gains and losses of the occupation movement.
The results obtained by the analysis of the interviews show that access to
informational spaces is still restricted, that the multiplication of information sources
during the occupations contributed to enrich the learning process and that the
general perception of the media was modified from the experience of occupation. It
concludes that, in addition to the achievements of the movement such as access to
some informational spaces, greater participation in school decisions through direct
elections for headmaster and students’ guild, emergency funding, among others,
practices developed during the occupations have made its organizers individuals
more critical and better prepared for life-long learning.

Keywords: Information Science. Critical Information Literacy. Education. Ciritical
Pedagogy. Occupied Schools — Rio de Janeiro.
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NOTA DA AUTORA

Quando apresentamos este trabalho, na fase de qualificacdo do projeto de
pesquisa, para esta mesma banca, o titulo da pesquisa era “As ocupacdes nas
escolas estaduais do Rio de Janeiro e a criacdo de um novo imaginario de
informacdo e cultura”. A proposta, ainda em construcao, era discutir informacao e
cultura a partir do estudo das ocupagdes. As criticas, muito apropriadas, sobre a
falta de desenvolvimento do conceito de imaginario e sobre a eventual relevancia de
tal discussao para o trabalho, nos fizeram reconsiderar e publicar o artigo derivado
da qualificacdo com o titulo “(In)formacgéao e cultura nas escolas ocupadas do Rio de
Janeiro”.

Ao longo do processo de aprofundamento das leituras e da apropriacdo do
conceito de competéncia critica em informagédo, ele se revelou ser, ao mesmo
tempo, fundamental (para a formagéo de pessoas aptas a lidar com a informacgéo e
com a sociedade) e extremamente maleavel (tendo diversos angulos de abordagem
e varias possibilidades de relacdo com outras teorias). Quando elaboramos o
questionario para a segunda fase da pesquisa de campo, ficou claro que ele seria 0
fio condutor da pesquisa.

Nesse momento, a discussdao tedrica sobre a cultura nos pareceu
desconectada com o trabalho. Assim, com o pesar de quem trabalhou por 15 anos
com o campo cultural e desenvolveu toda uma linha de pensamento sobre o tema,
optamos por suprimir o capitulo tedrico sobre a cultura. Por outro lado, a cultura nao
esta totalmente excluida da discussao: os eventos culturais foram o motor inicial
para as visitas as ocupacodes, sem falar nas atividades culturais, que se tornaram
importantes fontes de informacéo para os secundaristas.

O que parecia uma perda se tornou uma mudancga interessante: o processo
de pesquisa e de reflexdes ndo sbé me transformou de produtora cultural em
pesquisadora, mas, mais especificamente, em uma cientista da informacdo. O
trabalho foi, entdo renomeado “Competéncia critica em informagdo nas escolas
ocupadas do Rio de Janeiro”.

Boa leitura!
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1 INTRODUCAO

So6 pra deixar bem claro, irmao, ndo tem arrego / Vocé fecha a minha escola
e eu tiro o seu sossego (KRIEGER, 2015)".

No dia 21 de margo de 2016, o Colégio Estadual Prefeito Mendes de Moraes
foi ocupado pelos alunos. Pioneira no Rio de Janeiro, a ocupacédo, que durou 56
dias, terminou em 16 de maio, com algumas conquistas e a promessa de que a luta
s6 comecou. No auge do movimento, houve 76 escolas ocupadas em todo o estado,
com ocupacgoes que duraram entre dois e cinco meses.

A luta dos secundaristas foi (e ainda esta sendo) em prol de uma educacao
com qualidade. Suas demandas, que continham pautas comuns do “movimento
ocupa” de todas as escolas e pautas especificas de cada escola, variavam entre
melhorias na infra-estrutura, eleicbes diretas para a direcdo da escola, fim do
curriculo minimo (alguns exigem um curriculo maximo!), nenhuma disciplina com
menos de dois tempos (principalmente sociologia e filosofia e, em alguns casos,
linguas estrangeiras), passe livre de verdade (incluindo finais de semana) para todos
os alunos, substituicdo das provas do Sistema de Avaliacao da Educacdo do Estado
do Rio de Janeiro (SAERJ)? por um simulado do Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem), para sé citar as principais.

A forma de acao encontrada pelos estudantes para reivindicarem a melhoria
da qualidade da educacéao foi a ocupacgédo. Ocupar significa que os alunos tomam
posse da escola e se auto-atribuem a responsabilidade por ela: pela estrutura, pelo
funcionamento, pela seguranca, pela alimentacdo e pelas atividades que séao
realizadas durante a ocupacdo. Em outras palavras, os alunos efetivamente
gerenciam todos os aspectos do uso do espaco escolar. Eles contaram com uma
rede grande de simpatizantes, seja através das redes sociais da internet ou de suas
comunidades (maes, pais, professores, ex-alunos e vizinhos das escolas) que se
mobilizaram para apoia-los com incentivos, doac¢des de alimentos e produtos de
limpeza e higiene, equipamentos e, principalmente, a proposta voluntaria da

realizacdo de atividades durante a ocupacdo. Assim, sem qualquer intervencao

' Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=PqiHEh1ly6U>. Acesso em: jun. 2016.

2 SAERJ: sistema de avaliagdo do desempenho das escolas através de provas de portugués e
matematica, cujos resultados eram usados para a distribuicdo de incentivos financeiros para as
melhores colocadas. Disponivel em: <http://www.rj.gov.br/web/seeduc/exibeconteudo?article-
id=843535>. Acesso em: jun. 2016.
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institucional, as escolas se mantiveram abertas e funcionando gracas a forca de
decisdo e de trabalho dos alunos, com o apoio de suas redes.

O presente trabalho vai discutir temas relacionados a informacao, a educacgao
e a politica nas escolas ocupadas e localizar suas questdes no contexto do ensino
médio publico do estado do Rio de Janeiro. A partir dos relatos dos alunos
ocupantes, apresenta-se a escola tal como ela foi pensada, organizada e praticada
nas ocupagdes, um ato politico de protesto, em que os alunos se auto-encarregaram
de administrar suas escolas. As decisbes eram tomadas coletivamente em
assembleias, de forma horizontal e sem lideranca; o trabalho era organizado e
executado por comités especializados por tipos de tarefas (por exemplo, seguranca,
alimentagcao, limpeza, atividades, comunicagéo, recursos); e as atividades eram
auldes, debates, oficinas ou apresentacdes culturais.

A grafia (in)formagéo, que aparecera frequentemente ao longo deste trabalho,
denota que se entende que formacdo e informacdo sao termos mais do que
conexos, sao inseparaveis. Capurro (2009) ja lembra que o termo informagéao tem
origem na palavra latina informatio que significa, literalmente, colocar na forma, dar
forma, formar. Mesmo considerando que tanto a palavra de uso comum quanto seu
conceito cientifico se transformaram ao longo do tempo (principalmente, a partir do
desenvolvimento da teoria da informacdo e das pesquisas epistemoldgicas no
campo da Ciéncia da Informacao), ainda se pode compreender a relacao constitutiva
entre as duas nocdes como uma evidéncia da co-dependéncia entre informacéo e
educacao. Além disso, o conceito de competéncia critica em informacéao, fio
condutor deste trabalho, supde, como se vera no segundo capitulo, um aprendizado
sobre a informacdo que se alimenta dessa informacdo para aprender, em uma
relacao de interdependéncia que sugere a pertinéncia de tal grafia.

Ja a discussdo politica permeia todo o trabalho, uma vez que a ideia de
ocupar, a organizacao da ocupacao e todas as atividades relacionadas a ela tém
como Unico objetivo a manifestacdo de um desejo de mudancas concretas na
educacéo.

Vale esclarecer que, ao longo de todo o trabalho, fala-se muitas vezes em
fontes de informacao. A conceituacao e o debate sobre o termo, muito usado no
campo da Cl, foge ao escopo deste trabalho. Apenas para evitar duvidas, vale

colocar que:
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Entendemos fonte de informag¢do como qualquer recurso que responda
a uma demanda de informagdo por parte dos usuarios, que gere ou
veicule informacdo, incluindo produtos e servigos de informagéo,
pessoas ou rede de pessoas, programas de computador etc. e
influencie na geracdo do conhecimento e do aprendizado (SILVA, 2010,
p. 24)

Adota-se a definicdo de Silva (2010) por ela apresentar uma visdao ampla e
clara o bastante para que o conceito se aplique ao que queremos dizer. Destacam-
se duas dimensbes do conceito, a saber: a) qualquer recurso que informe é uma
fonte de informacgéo e b) uma fonte de informacao influencia no aprendizado.

Outra premissa deste trabalho, que nasceu ap6s as primeiras visitas as
ocupacgdes (e em decorréncia delas), € a de que as ocupacdes tém muito a
contribuir para uma necessaria mudanca de visao e de atuacao dos atores escolares
(gestores publicos, administradores e professores).

Tendo um objeto politico e problematizando a educacéo, € a partir do angulo
informacional e de dentro do campo da Ciéncia da Informacao que se constroi esta
pesquisa. O conceito de competéncia critica em informagéo, a ser desenvolvido no
segundo capitulo, trata da relacdo informacional entre sujeitos, conhecimento e
sociedade, que guia este estudo. Tal competéncia envolve a necessidade de se
desenvolver, em meio a enxurrada informacional a qual se estd submetido
diariamente, a capacidade de identificar, localizar, julgar, usar e compartilhar
informagdes com ética e responsabilidade, e de forma que seus determinantes
politicos, econdmicos, sociais e culturais sejam apreendidos como dimensdes
relevantes para a leitura e 0 manuseio da informacao.

Assim, a presente pesquisa tem o objetivo geral de compreender a
contribuicao das ocupacoes das escolas estaduais do Rio de Janeiro para a
educacao a partir do conceito de competéncia critica em informacao. Tal
compreensao, como ja foi dito, parte de questdes informacionais para pensar a acao
do movimento estudantil face as instituicdes politico-educacionais e a sociedade em
geral.

Para isso, pretendeu-se especificamente mapear o acesso dos estudantes a
espacos de informacdo escolares consagrados (biblioteca, sala de informatica e
laboratérios de ciéncias) na escola antes, durante e depois da ocupacao para se ter
a dimensdo de como é o funcionamento regular das escolas, do que foi
inventado/praticado durante as ocupagdes e de como isso influenciou a escola na

volta a normalidade.
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Durante as primeiras visitas ficou claro que a quantidade, mas principalmente,
a diversidade das atividades que estavam sendo realizadas nas ocupacdes era
muito rica. O segundo objetivo especifico &, entdo, identificar fontes de informacgéao
geradas a partir das atividades desenvolvidas nas ocupacdes e entender o impacto
do contato com elas nos estudantes.

JA& na primeira entrevista da segunda rodada, um tema apareceu
espontaneamente na fala dos ocupantes: a cobertura midiatica das ocupagdes. A
partir dai, um terceiro objetivo especifico se incorporou a esta pesquisa: discutir a
percepcao dos estudantes sobre as informacdes veiculadas na midia a respeito das
ocupacoes.

Para atingir esses objetivos, adotou-se uma abordagem qualitativa e
selecionou-se um conjunto metodolégico composto de observacao inspirada no
método etnogréfico, de pesquisa bibliografica e de entrevistas semi-estruturadas.

Esta pesquisa teve uma ordenacédo singular de etapas: primeiro se visitou as
ocupagodes, depois se buscou um referencial tedrico para dialogar com elas e em
terceiro lugar se identificou os problemas e solu¢des informacionais experimentados
pelos ocupantes. A pesquisa de campo estda entdo divida em dois momentos: a
primeira rodada de visitas, que corresponde a parte exploratéria desta pesquisa, e a
segunda rodada de entrevistas, que ja estava estruturada em torno de alguns
objetivos de coleta de dados para posterior analise.

O método etnografico consiste na analise descritiva de grupos sociais, com o
objetivo de entender a visdo de tais grupos e de aprender com eles, mais do que
estuda-los (DENZIN; LINCOLN, 2006). Na segunda parte do terceiro capitulo, os
relatos das visitas vao mostrar as impressdes da pesquisadora como observadora
participante da ambiéncia e das atividades que estavam sendo desenvolvidas nas
escolas ocupadas no momento da visita. Cabe pontuar que o foco desta pesquisa é
0 grupo de ocupantes organizadores e nao as ocupacbes como um todo. Vale
especificar também que a intencdo ndo era a de se fazer uma etnografia
aprofundada dos ocupantes, mas de se inspirar no método para se ter uma ideia
geral das ocupacdes a partir de seu ponto de vista. Conversou-se com alguns
ocupantes sob a forma de bate-papo informal, nos ambientes de convivio comuns,
tentando nao interferir com suas atividades, quase sem preparacao prévia. A cada

visita e a cada conversa, novas questdes foram surgindo, as vezes especificas
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daquela escola, as vezes relacionadas ao momento especifico da visita, que nao
necessariamente foram perguntadas em outras visitas.

A segunda fase foi a pesquisa bibliografica, utilizada para fazer o
levantamento e a selecdo de textos que vieram fundamentar teoricamente as
discussdes. Selecionou-se autores do campo da Pedagogia, da Filosofia, da
Sociologia e da Ciéncia da Informacdo para discutir questdes relacionadas a
informacao, a escola e aos movimentos sociais.

Ja com as escolas desocupadas, partiu-se diretamente para as entrevistas
semi-estruturadas, realizadas em grupo. A intencdo ja ndo era a observagédo, mas o
balanco de conquistas das ocupagdes no que diz respeito ao acesso a informagéo,
as atividades realizadas, a percepg¢ao da informacédo nas midias e do movimento
politico em geral. Para isso, foi elaborado um roteiro de entrevista, disponivel no
Apéndice A, composto de perguntas abertas.

O leitor ird notar uma variagcdo nos sujeitos ao longo do texto3. Por vezes,
quem fala somos nos. Esse n6s pode se referir a dupla pesquisadora-orientador, ao
dialogo com os autores do referencial teérico ou a comunidade cientifica em geral.
Como se acredita que ninguém desenvolve uma pesquisa sozinho, essa pessoa é
predominante no trabalho. Por outro lado, nos momentos em que se parte para uma
observacdo mais etnografica, que revela percepcbes e sentimentos individuais,
usou-se a primeira pessoa do singular. JA& nos momentos mais técnicos ou
descritivos, como esta introducao, por exemplo, usou-se o sujeito indeterminado.

A andlise dos dados promove um didlogo com o referencial tedrico e se
baseia no método interpretativista, caracteristico da pesquisa qualitativa, que
procura compreender uma acgao social a partir da busca pelos significados que a
constituem (SCHWANDT, 2010). Incialmente um resumo dos audios das entrevistas,
disponivel no Apéncide 2, foi redigido. Na sequéncia, as respostas foram decupadas
em temas e sistematizadas em quadros. Por fim, semelhancgas, diferencas e
particularidades foram reagrupadas e postas para dialogar com os teoricos
escolhidos.

A relevancia desse estudo parece residir em duas frentes principais. A

primeira, que diz respeito ao objeto de pesquisa, € a possibilidade de compreenséo

3 Tal procedimento é baseado na figura de linguagem chamada silepse, ou concordancia mental, e é
usado na Ciéncia da Informacdo, especialmente nos estudos de tesauro, de acordo com Dodebei
(2002).
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(a0 menos de alguns aspectos) de um novo tipo de movimento estudantil, inédito no
Rio de Janeiro. A observacdo das ocupacdes e os relatos iniciais dos alunos
ocupantes, colhidos a chaud e quase sem preparagao prévia, fornecem um retrato
de alguns importantes aspectos das ocupacdes, como sua organizagdo, suas
reivindicacées, suas praticas e seus sonhos para o futuro. Em um segundo
momento, as entrevistas com 0s ocupantes a respeito do processo de desocupacao
e da volta a normalidade evidenciaram algumas alteracées e a persisténcia da
precariedade das escolas.

A justaposicdo desse retrato com as propostas dos tedricos, assim como a
tentativa de encontrar pontos de convergéncia entre eles, pode permitir que se
intensifique o didlogo entre a academia, o movimento estudantil e a educagdo em
geral, entre teoria e pratica informacional, educacional e politica. Tal didlogo pode
contribuir para que um novo tipo de percepcado e até de colaboragdo possa ser
desenvolvido em prol de melhorias efetivas na qualidade do ensino médio estadual.

A segunda frente de relevancia desta pesquisa, mais especifica a relacdo do
campo de estudos da Ciéncia da Informagdo com a sociedade, é uma via de mao
dupla. O presente estudo, assim como outros que venham a ser desenvolvidos,
discute a competéncia critica em informacao, a partir da Ciéncia da Informacéo, mas
com o olhar voltado para fora dela. Ou seja, ndo € o profissional da informacao (foco
da grande maioria dos estudos de Colnfo) que interessa aqui, mas os processos de
desenvolvimento da competéncia critica em informacao pelo cidadao comum, neste
caso especifico, pelo estudante secundarista. E possivel que essa abordagem se
constitua em mais uma forma de contribuicdo da Cl para sociedade, e que a
sociedade devolva a Cl o reconhecimento de sua centralidade como campo
privilegiado de estudos sécio-informacionais.

A competéncia critica em informacdo, se trabalhada e continuamente
aperfeicoada nas escolas primarias, secundarias e universidades, pode ser
desenvolvida pela grande massa da populacdo e alterar sensivelmente sua
percepcao, e consequente atuagao, no mundo. O despertar do interesse pela busca
desse objetivo, assim como a sugestao, advinda das ocupacdes, de alguns meios
para se atingi-lo, € uma das possiveis e mais desejadas contribuicbes deste
trabalho.

A estrutura desta dissertacdo esta dividida em cinco capitulos. Na introducao

buscou-se fazer uma apresentacdo geral do tema, a explicacdo de algumas
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premissas deste trabalho, seguida do seu objetivo geral, desdobrado em objetivos
especificos, assim como das metodologias usadas para desenvolvé-lo e de sua
possivel relevancia.

O segundo capitulo apresenta dois blocos de teorias: uma selecdo de
discussdes sobre a pedagogia critica e outra sobre a competéncia em informacao
(Colnfo). Inicia-se estudando alguns elementos da “reproducdo” de Bourdieu e
Passeron (1992), para entender alguns mecanismos de cristalizagdo da sociedade
através da institucionalizacdo do ensino e sua tendéncia a reproduzir o status quo
social, em grupos dominantes e dominados. Em seguida, se mergulha na pedagogia
do oprimido de Paulo Freire (1980) para se entender sua metodologia de educacao
libertadora e a nocéao de conscientizacdo. Depois apresenta-se a proposta de Edgar
Morin (2010) baseada na critica da separagdo dos conhecimentos em areas
desconexas. Seu plano de reforma do sistema de ensino parte da recomposicédo do
dialogo multidisciplinar para favorecer o estudo do complexo. Assim, o autor entende
que se podera formar seres humanos preocupados € empenhados com o bem-estar
da humanidade e do planeta.

A partir da proposta de Edgar Morin (2010), que destaca a necessidade de se
contextualizar toda e qualquer (in)formacdo para que se possa pensar
continuamente no complexo, trabalha-se o conceito de competéncia critica em
informacao. Os estudos de Colnfo ja atentam, desde os anos 80 do século passado,
para a importancia de se desenvolver e de se exercitar, continuamente, as
capacidades, habilidades e conhecimentos necessarios para se acessar, manejar e
disseminar a informacao de forma responséavel.

Ja as pesquisas sobre a competéncia critica em informacao, iniciadas nos
Estados Unidos depois da virada do milénio, tém duas vertentes principais, sendo a
primeira, a critica aos padrdes de treinamento de usudrios adotados por
universidades e bibliotecas. Ja a segunda vertente, que mais se destaca neste
trabalho, busca, na pedagogia critica e na teoria critica, fundamentos para se
desenvolver uma competéncia critica em informagcdo. Para complementar a
discussao tedrica do capitulo aborda-se a contribuicao das teorias criticas para uma
postura critica generalizada do cidadao, que, aliada a compreensao dos contextos
de producéo, circulacdo e uso da informacdo em nossa sociedade, ou regime de
informacdo, vém embasar a analise dos principais aspectos informacionais das

ocupacgoes.
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A Colnfo, que se apresenta como uma qualidade fundamental para a
sobrevivéncia na sociedade da informacdo em que vivemos hoje, ndo tem sido
desenvolvida na escola. Ao contrario, o que se depreende dos relatos dos alunos
esta ainda aquém: ndo s6 ndo ha estimulo, como ha bloqueio de acesso as fontes
de informacédo (que é uma condi¢ao primaria para se desenvolver uma competéncia)
desde a mais basica, como a livre circulagdo na biblioteca escolar, até salas de
informatica trancadas e laboratérios abandonados. Se o acesso fisico a informacao
nao é permitido, como seria possivel se construir um pensamento amplo,
consciente, responsavel, cidadao e critico?

Felizmente, o que parece inatingivel teve algumas respostas nas ocupagdes.
Os alunos parecem ter ascendido a consciéncia e a agao social apesar da escola,
de dentro da escola e pela escola, ampliado seus conhecimentos e desenvolvido
atividades culturais dos tipos mais variados durante as ocupacbes. Mas como, em
ambientes tdo desfavoraveis, surge a ideia de ocupar? Como as dinamicas das
ocupacodes foram desenvolvidas pelos secundaristas cariocas?

O terceiro capitulo vem em duas partes. A primeira traz uma breve
consideracao sobre alguns movimentos de protesto, que na ultima década
mobilizaram jovens ao redor do globo a lutarem por uma sociedade melhor, seguida
de uma apresentagdo dos movimentos que influenciaram diretamente as ocupacgdes
nas escolas estaduais do Rio de Janeiro. O modelo, nomeado pelos ocupantes, das
ocupagdes nas escolas estaduais de ensino médio no Rio de Janeiro foi o
movimento de ocupacgdes em Sao Paulo em 2015, que se inspirou na Revolta dos
Pinguins no Chile. O movimento chileno aconteceu em 2006, quando secundaristas
manifestavam em prol do passe-livre. Quanto mais o governo os ignorava, mais
simpatizantes 0 movimento ganhava. A dura repressado policial, que gerou muita
violéncia e muitas prisdes, levou os estudantes a buscarem a segurancga das escolas
para poderem continuar protestando. Nascem as primeiras ocupacoes.

As experiéncias de ocupacdo das escolas secundaristas paulistas,
aconteceram em repudio ao plano de reestruturagao escolar aprovado pelo governo
do estado. O plano, que, se implantado, fecharia quase cem escolas e deslocaria
mais de trezentos mil alunos e setenta mil professores de suas localidades, foi
recebido com indignacdo pela comunidade escolar. A reacdo foi a ocupacdo de
aproximadamente 200 escolas entre novembro e dezembro de 2015, que foi bem-
sucedida e derrubou a reestruturacao.
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Sem ter um projeto tdo especifico, as ocupacdes das escolas no Rio de
Janeiro tiveram como impulso a crise financeira do Estado do Rio de Janeiro. Com
cortes nas verbas destinadas a educacao, o estado parcelou o décimo terceiro
salario de seus servidores, atrasou a data dos vencimentos, propbs alteracdes para
a previdéncia de servidores e atrasou o pagamento do salario de professores e
funcionarios, até que no comeco de marco de 2016 os professores entram em greve.
Os alunos, ja sem aulas por causa da greve, comecam a ocupar as escolas no fim
do mesmo més.

A segunda parte do terceiro capitulo é o retrato das ocupacdes como elas
foram experimentadas pela pesquisadora. Em “O cotidiano das ocupacdes”
descrevemos o que foi observado pela pesquisadora, o que foi relatado pelos alunos
ocupantes, assim como algumas das iniciativas desenvolvidas por eles ao longo das
ocupacgdes. O subcapitulo é o diario das visitas, na ordem em que foram feitas e
trata das motivacdes, das condicées das visitas, da experiéncia vivida e das falas
dos alunos ocupantes. Depois da descricdo da primeira série de visitas, alguns
pontos comuns entre as ocupacdes foram levantados e esse foi 0 ponto em que se
parou para o exame de qualificacao.

O quarto capitulo é entitulado “E depois das ocupacdes?”. Nele, fez-se as
mesmas perguntas aos grupos de ocupantes de cada escola visitada. As respostas,
sistematizadas e organizadas por temas, sdo analisadas em dialogo com as teorias
apresentadas no segundo capitulo. Naturalmente a questao informacional é o cerne
das indagacdes. Temas como acesso a biblioteca e outros espacos de informacao
na escola e a fontes de informacao estranhas a cultura escolar tradicional durante as
ocupagdes sao centrais para o debate. Ja a visdo dos ocupantes sobre a informacao
veiculada pelas midias se soma a discussdao sobre a competéncia critica em
informacdo. As opinidbes dos ocupantes sobre 0 movimento propriamente dito sdo
complementos importantes para se ter uma compreensdao global do objeto de
pesquisa e vém reforcar a importancia da visao critica em geral para a formacgao
cidada.

As consideracdes finais sdo compostas pela avaliagdo do cumprimento dos
objetivos desse trabalho, exposi¢cdo de alguns limites da pesquisa e a formulacao

das expectativas de desdobramentos das discussdes aqui apresentadas.
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2 A (INJFORMACAO NA ESCOLA: PEDAGOGIA CRITICA E COMPETENCIA EM
INFORMAGAO (COINFO)

Ahn, eu acho que o jovem de hoje em dia / Deve ler e se informar, ver bem
as coisas como sao, / Pra poder contestar as coisas de forma clara, / Nao
sé rimas em vao [...] (CHORAQO; SABOTAGE, 2000).

Se concordamos que o jovem deve ler e se informar, como na rima da
epigrafe, ndo nos parece ébvio que ele possa ver bem como as coisas sdo somente
a partir dessas atividades. A producgédo de informagédo e sua transmissao, seja pela
escola, seja pela midia, é atravessada por e resultante de muitos fatores, mais ou
menos visiveis, que precisam ser considerados quando se pretende, de fato, chegar
ao fundo das questdes.

Buscamos, na sociologia, na pedagogia, na filosofia e na ciéncia da
informacao conceitos, visdes e propostas tedricas que nos permitam apreender as

transformacdes almejadas e/ou realizadas pelos estudantes durante as ocupagoes.
2.1 A PEDAGOGIA CRITICA

O termo pedagogia critica € usado por Tewell (2015), em artigo a ser
apresentado na secao sobre a competéncia critica em informacao, nao para definir
uma corrente Unica de pensamento, mas para agrupar algumas teorias educacionais
que tém “o projeto de posicionar a educacdao como catalisadora da justica social, e
nenhum autor comunica melhor esse objetivo do que Paulo Freire™ (TEWELL, 2015,
p. 26, traducdo nossa). O autor continua dizendo que um dos pontos de interesse
convergentes entre a pedagogia critica e os estudos de ClI, especialmente sobre o
acesso a e a recuperacao da informacdo, “é a construgcdo do conhecimento,
incluindo de que forma e por que a cultura dominante refor¢ca alguns discursos e
marginaliza outros™ (TEWELL, 2015, p. 26, tradugio nossa).

Neste subcapitulo apresentaremos algumas visbes sobre a pedagogia,
comecando por Bourdieu e Passeron (1992), seguido da pedagogia de Paulo Freire

(1980) até chegarmos a proposta de reforma escolar de Edgar Morin (2010).

4 Citacao original: “Critical pedagogy is in essence a project that positions education as a catalyst for
social justice, and no writer better communicates this goal than Paulo Freire” (TEWELL, 2015, p. 26).

5 Citacdo original: “is the construction of knowledge, including how and why the dominant culture
reinforces certain discourses and marginalizes others” (TEWELL, 2015, p. 26).
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2.1.1 O Estado e a reproducao

O grande interesse da sociologia é o trabalho de desnaturalizacdo do fato
social. O que se tem ou se faz hoje nao é assim porque €. Pelo contrario, &€ assim
porque foi sendo construido assim por pessoas e grupos especificos, em situacoes
especificas, com interesses especificos ao longo dos anos, ou séculos ou milénios,
e foi mudando de acordo com grupos, situacoes e interesses até chegar a ser assim
hoje. Quando se compreende isso, é usual que se procure também compreender
esses grupos, essas situacbes e esses interesses, para se ter um entendimento
mais aprofundado sobre o funcionamento da sociedade.

Ao desnaturalizar a formacao do Estado moderno, Bourdieu (1997) volta a
passagem da légica patrimonial do Estado dinastico ao Estado burocratico para
mostrar como a especializacdo de juristas pertencentes a alta burguesia periférica a
realeza da inicio as instituicbes como as conhecemos hoje. A nomeacéao de pessoas
para ocupar cargos estratégicos (sempre feita em funcao das relagdes pessoais com
o rei) cria, aos poucos, a cultura da autoridade. E com a multiplicagdo de
responsaveis por assuntos especificos, comeca a multiplicacdo dos selos: existe o
selo real, depois se cria 0 selo do ministro do rei, depois 0 selo do secretario do
ministro do rei, e assim por diante. Na passagem para o Estado burocratico ha um
esforco para se transferir a autoridade das pessoas para 0s cargos, € assim se
estabelece a ideia da impessoalidade da administracao.

0 campo burocratico progressivamente conquista a l6gica patrimonial do
Estado dinastico, que subordinava aos interesses do soberano os lucros
materiais e simbolicos do capital concentrado pelo Estado, passa a ser o
lugar de uma luta pelo poder sobre esse capital estatal e sobre os lucros
materiais (salarios, vantagens materiais) e simbolicos (honras, titulos, etc.)

que ele oferece, luta reservada, de fato, a uma minoria de detentores de
direito designados pela posse quase hereditaria do capital escolar

(BOURDIEU, 1997, p. 68, tradugéo nossa®).

O acesso universal e gratuito a educacao se torna um pilar da parte égalité do

lema francés. E, de fato, uma revolugdo, quando se pensa que somente alguns

¢ Citag&o original “Le champ bureaucratique, progressivement conquis contre la logique patrimoniale
de I'Etat dynastique, qui subordonnait aux intéréts du souverain les profits matériels et symboliques
du capital concentré par I'Etat, devient le lieu d'une lutte pour le pouvoir sur le capital étatique et sur
les profits matériels (salaires, avantages matériels) et symboliques (honneurs, titres, etc.) qu'il
procure, lutte réservée en fait a une minorité d'ayants-droit désignés par la possession quasi
héréditaire du capital scolaire” (BOURDIEU, 1997, p. 68).
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privilegiados tinham acesso a educagédo. Mas qual é o modelo de educacgéao que é
proposto? A que finalidade se presta? Quem sao as
pessoas/grupos/situacdes/interesses que decidem o que e como sera ensinado? O
gue se pode entender a partir das origens da burocracia é que o entourage do rei se
transforma em “autoridade” por meio da nomeacdo, e, ao buscar se igualar a
nobreza, elege sua cultura como modelo a ser seguido e ideal a ser atingido.
O principal ponto defendido por Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron no
livro “A reproducdo: elementos para uma teoria do sistema de ensino” (1992),
publicado em 1970 na Franga, € que o sistema de ensino contribui para a
reproducdo da dominacao cultural, que, por sua vez, reforca a reproducdo das
relacdes de forca na sociedade. O livro comega com uma série de proposicdes que
tém origem em uma premissa, a proposicao zero, que diz:
Todo poder de violéncia simbdlica, isto €, todo poder que chega a impor
significacoes e a imp6-las como legitimas, dissimulando as relagbes de

forca que estdo na base de sua forga, acrescenta sua propria forga, isto é,
propriamente simbdlica, a essas relagées (BOURDIEU, PASSERON, 1992,

p. 19).

Se partirmos do principio que, para dizé-lo em estilo bourdieusiano, a
formacao forma os individuos, ou seja, é, em grande parte (sem esquecer do papel
da familia e das outras relacdes sociais), pela formagdo que se recebe na escola
que se formata tanto o comportamento (a compreensao da hierarquia, crenca na
autoridade, o respeito aos horarios, etc.) quanto o repertério cultural formal das
pessoas (que histéria, que geografia, que modos de manejar as linguas, entre
outros, se adquire), a instituicdo escolar € em parte responsavel pelo modo de ser e
de ver o mundo.

As outras quatro proposicoes (explicadas e desenvolvidas ao longo de 81
sub-proposicdes derivadas) sao:

a) Toda acdo pedagdgica €& objetivamente uma violéncia simbolica
enquanto imposicao, por um poder arbitrario, de um arbitrario cultural;
(BOURDIEU, PASSERON, 1992, p. 20)

b) A acao pedagdgica implica necessariamente, como condi¢ao social de
exercicio, uma autoridade pedagdgica e uma autonomia relativa da
instancia encarregada de exercé-la;

c) A acgdo pedagodgica implica o trabalho de inculcagéo, que deve durar o

bastante para produzir uma formacao duravel, isto, é, um habitus
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como produto da interiorizacdo dos principios do arbitrario cultural
capaz de perpetuar-se apds a cessacao da acao pedagdgica;

d) Todo sistema de ensino institucionalizado tem a fungéo de reproduzir
um arbitrario cultural do qual ele ndo é o produtor (reproducao cultural)
e cuja reproducao contribui a reproducao das relagdes entre os grupos
ou as classes (reproducao social).

A nocao do arbitrario é fundamental aqui para deixar claro que todo o sistema
escolar é fruto de decisdes e escolhas, de pessoas e grupos que foram nomeadas
para tal, com seus contextos e interesses, sendo produzidas e reproduzidas ao
longo do tempo. O que existe hoje poderia ter sido feito de qualquer outra maneira
(se a conjuntura fosse outra), basta olhar para o formato do sistema escolar e
especialmente para o conteudo selecionado em outros paises, por exemplo, para se
notar a arbitrariedade. A principal forca da primeira proposicao € afirmar que, por
causa da imposicdo de um arbitrario (especialmente por nao explicitar essa
arbitrariedade), a educacao é uma forma de violéncia simbdlica.

A segunda proposicao trata especificamente da autoridade, elemento
fundamental para se obter aderéncia ao que é transmitido. A drea académica é
especialmente cadenciada por etapas de formacao em ciclos sequenciais, em que a
conclusdao de um ciclo é a premissa de acesso ao prdéximo. Quando falam em
autonomia, os autores se referem a delegacao de autoridade por meio de titulos e
nomeacdes para que uma agao pedagogica seja exercida com “legitimidade”. Ainda
segundo os autores, a condicdo primordial para que as acdes pedagdgicas sejam
efetivas € o desconhecimento por parte dos alunos da arbitrariedade da autoridade e
da cultura que se impde como legitima.

Outro elemento levantado pela terceira proposicao é o da durabilidade. Para
ser efetiva, a acado pedagdgica deve durar tempo suficiente para que o habito de
reproducao daquele arbitrario cultural seja adquirido. O carater permanente dessa
aquisicao é chamado pelos autores de “disposicao irreversivel, isto é, uma
disposicdo que nao pode ser ela mesma reprimida ou transformada sendo por um
processo irreversivel que produz por sua vez uma nova disposi¢ao irreversivel”
(BOURDIEU, PASSERON, 1992, p. 53). A primeira agcdo pedagdgica, ou seja,
aquela que se exerce na primeira infancia em casa, é entendida como a primeira
disposicao irreversivel, que gera um habito primario, caracteristico de um grupo ou
classe e que sera a base para a constituicado de qualquer outro habito ulterior.
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Partindo dessa constatacao, os autores observam que o trabalho pedagdégico
secundario, ou o primeiro ciclo escolar, jA comecga a acentuar as diferencas entre os
que pertencem a classes ou grupos dominantes e 0s que s&o oriundos de classes
ou grupos dominados. O trabalho pedagdgico secundario, espelhado no arbitrario
cultural dominante, ja pressupde o dominio de todo um conjunto de habitos do grupo
dominante, que sdo chamados pelos autores de destinatarios legitimos. Os outros
sao penalizados desde o primeiro dia de escola por ndo possuirem os habitos dos
dominantes e ja comecam a educacgao formal em desvantagem.

Em decorréncia disso, a quarta proposi¢do conclui entdo que o sistema de
ensino é feito para marcar a soberania da classe dominante sobre a classe
dominada tanto simbolicamente quando efetivamente. Com exemplos derivados de
numerosas pesquisas sobre o desempenho de alunos na faculdade por regidao de
origem ou sobre a conservacao social perpetuada pela tradigéo erudita, para sé citar
alguns, Bourdieu e Passeron (1992) vao reforcando as proposicoes teoricas
apresentadas e vao convencendo o leitor da utopia que € a crenca na igualdade de
oportunidades, mesmo em se tratando da escola publica de amplo acesso como é o
caso da Franca.

Sem conter uma conclusao, ou seja, sem oferecer nenhum direcionamento
corretivo, e menos ainda uma solucdo (0 que imaginamos ser percebido pelos
autores como uma etapa posterior a de constatacao) o livro desperta um incémodo
profundo ao desafiar a ilusdo da educacao como base de uma sociedade mais justa.

E importante apontar que essa andlise retrata o caso francés, onde todos os
grupos sociais usufruem da mesma escola, que é nacional e publica. Ja no caso do
Brasil, em que as classes dominantes sdo educadas em escolas privadas e a escola
publica é a (falta de) opcao dos mais pobres, ha ainda mais a se pensar sobre esse
modelo de reproducdo. Uma das reivindicacdes dos estudantes que ocuparam as
escolas era o fim do curriculo minimo, ou seja, 0 acesso a uma gama limitada de
disciplinas, o que, na opiniao deles, mostra que a escola é feita para formacao de
mao-de-obra e nao de sujeitos cultos e criticos.

2.1.2 A pedagogia do oprimido

Em contraponto a essa discussdo e trazendo o debate para o Brasil,
buscamos algum conforto na obra de Paulo Freire (1980) e sua pedagogia do
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oprimido. E interessante notar que as pesquisas de Bourdieu e Passeron (1992) e
de Freire (1980) acontecem paralelamente (mas sem referéncia mutua, até onde
sabemos) a partir dos anos 60 do século passado. Num mesmo periodo, mas, claro,
com contextos e situacées muito distintas, Bourdieu e Freire desenvolvem suas
ideias sobre educacao.

A proposta de Paulo Freire (1980) parte de uma premissa basica que
considera todo ser humano como um ser inteligente, imerso em sua cultura, que
deseja melhorar. A partir dai, o mestre da educacao brasileira desenvolve uma
metodologia, a pedagogia do oprimido, que se propde, ao mesmo tempo, a
alfabetizar e conscientizar os educandos (ele ndo usa o termo a-luno, sem luz, nem
professor) em 45 dias.

O nome da metodologia, pedagogia do oprimido, vem do entendimento de
Freire (1980), que, assim como Bourdieu e Passeron (1992), percebe que o sistema
de ensino dominante € o sistema de ensino que reproduz a cultura dominante. Para
propor uma educacao libertaria, Freire (1980) decide criar uma nova abordagem,
especifica para os oprimidos, que lhes permita aderir, desejar e construir sua propria
educacgao. Seu objetivo é transformar os oprimidos, ou seja, seres que vivem para o
outro, que muitas vezes sao tratados como objetos, em sujeitos responsaveis por
sua propria libertacao.

O método entende o espaco educacional como um espaco de troca. Os
educadores sao figuras importantes no processo, mas ndo como os detentores do
conhecimento. Eles s&o, principalmente, facilitadores, mediadores do auto-
aprendizado dos educandos. A quebra da hierarquia entre aquele que sabe e
aqueles que ignoram é um passo fundamental em direcao ao respeito matuo, o que
contribui muito para que o educando desenvolva sua auto-estima e comece a se ver
como sujeito.

Outra caracteristica transformadora do método € a forma de selecdo das
palavras. Em fase de preparacao, os coordenadores tém conversas informais com
0S grupos com que se quer trabalhar para fazer a “descoberta do universo
vocabular” (FREIRE, 1980, p. 42) daquele grupo. Os coordenadores depois
escolhem de 15 a 18 palavras, que sao chamadas de palavras geradoras, por
serem, ao mesmo tempo, ricas em significado para os educandos, e contemplarem
dificuldades fonéticas a serem aprendidas. Quando o educando pedreiro vé a figura
de um tijolo acompanhada da palavra tijolo, na primeira aula, ele sai dali ndo sé ja
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sabendo ler alguma coisa, mas também com a tarefa de escrever outras palavras
com as combinagdes das silabas de ti-jo-lo e trazé-las na préxima aula’. O foco na
acao criativa dos educandos desde a primeira aula é central para o que o sujeito se
aproprie da prépria aprendizagem.

O terceiro elemento, talvez o mais marcante da pedagogia do oprimido, é o
debate. A partir das palavras geradoras sdo apresentadas ao grupo situacdes
problematicas para serem debatidas. Sao situacbes locais, vivenciadas pelos
educandos direta ou indiretamente, que, aos poucos, podem ser generalizadas
regional ou nacionalmente, ampliando o entendimento social do educando. Esses
“desafios” conduzirdo o grupo a “conscientizar-se para alfabetizar-se” (FREIRE,
1980, p. 44).

Paulo Freire (1980) defende que é preciso desafiar a consciéncia critica do
educando desde o inicio do processo. Para o autor, a tomada de consciéncia de sua
prépria condicao leva o educando a “se alfabetizar a si mesmo”, e, em consequéncia
disso, ao se assumir como sujeito, ele “se politiza a si mesmo” (FREIRE, 1980, pg.
48).

Mas o que o autor quer dizer com o termo conscientizacdo? O ser humano é
o Unico ser que consegue, ao mesmo tempo, estar no mundo e se distanciar do
mundo para observa-lo. Para Freire (1980), num primeiro momento, a realidade nao
€ cognoscivel criticamente. A aproximacdo espontanea que se faz do mundo é
ingénua, se experimenta a realidade em que se esta e que se procura. Para se
passar de um estado ingénuo a consciéncia critica, 0 homem precisa se colocar
historicamente, assumir o papel de sujeito que faz e refaz o mundo, que cria sua
existéncia com o material que a vida lhe oferece. “A conscientizagdo nao esta
baseada sobre a consciéncia de um lado e o mundo do outro; por outra parte, ndo
pretende uma separacdo. Ao contrario, esta baseada na relacdo consciéncia-
mundo” (FREIRE, 1980, p. 27)

Freire (1980) afirma ainda que a conscientizagao nos convida a assumir a
utopia, ndo como o irrealizavel, mas como o denunciar (uma estrutura
desumanizante) e o anunciar (uma estrutura mais humana). Ele divide as pessoas
entre aquelas que querem a manutencdo das estruturas (reacionarios ou

opressores) e aquelas que querem sua mudanca (progressistas ou oprimidos). Mas

7 Para mais detalhes sobre o método, ver “Pedagogia do Oprimido” e “Conscientizagdo” de Paulo
Freire nas referéncias ao final.
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nao se pode denunciar 0 que ndo se conhece. E ndo se pode anunciar o novo se
nao se esta comprometido com a transformagédo do mundo. Dai sua conviccdo de
que nao pode haver separacao entre a acao e a reflexao na praxis humana quando
se busca a conscientizagao.
Encontra-se um excelente exemplo deste movimento de pensamento
dialético na andlise de uma situacao concreta, existencial, ‘codificada’. Sua
‘descodificagado’ exige que se passe do abstrato ao concreto; ou melhor da
parte pro todo, pra voltar as partes; isto implica que o sujeito se reconheca
no objeto como uma situagéo na qual se encontra com outras pessoas. Se a
descodificacado for bem feita, este movimento de fluxo e refluxo, do abstrato
ao concreto, que se produz na analise de uma situagao codificada, conduz a

substituir a abstragao pela percepgao critica do concreto, que deixou ja de
ser uma realidade densa impenetravel (FREIRE, 1980, p. 31).

Sobre a codificacéo e a descodificacdo, como nédo pensar no texto classico de
Stuart Hall (2003)? Ele fala justamente sobre o quanto de ideologia (no sentido
marxiano do termo, ou seja, ideias que pretendem legitimar a dominagcao) esta
presente no “codigo” do discurso dominante (televisivo, no caso dele) e dos tipos de
descodificacdo dessa mensagem de acordo com sua adesdo ou ndo aquela classe.
Ha os que aderem ao codigo do discurso (publico ideal), ha os que tém um cdodigo
negociado (aderem ao “6bvio”, ao “natural” ou ao ‘“inevitavel” do discurso
hegeménico, mas se opdem ao particular) e também os que tém um codigo de
oposicao (aqueles que quando léem “interesse nacional” entendem “interesse de
classe” e operam uma descodificagdo contraria ao discurso). Hall termina o texto
dizendo que
um dos momentos politicos mais significativos [...] é aquele em que os
acontecimentos que sao normalmente significados e decodificados de uma

maneira negociada comegam a ter uma leitura contestatéria. Aqui se trava a
politica da significacdo — a luta do discurso. (HALL, 2003, p. 402

Aparentemente tratando de dois usos distintos dos termos codificagdo e
descodificacdo (o primeiro no sentido da alfabetizacdo o segundo no sentido da
mensagem televisiva), Hall (2003) e Freire (1980) dizem a mesma coisa. A leitura,
seja ela da escrita ou do audiovisual, passa antes de tudo pela compreenséo inicial
gue mensagens sao discursos e que discursos sdo constituidos e propagadores de
ideologia. E Freire acrescenta:

Em todas as fases da descodificacdo, os homens revelam sua visdo do
mundo. Conforme a maneira como eles véem o mundo e como o abordam -
de modo fatalista, estatico ou dindmico - podem-se encontrar seus temas

geradores. Um grupo que nao expressa concretamente temas geradores (0
que pareceria significar que ndo possui temas) sugere, ao contrario, um
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tema tragico: o tema do siléncio. O tema do siléncio sugere uma estrutura
de mutismo frente a forgca esmagadora das situagoes-limite (FREIRE, 1980,
p. 32)

O tema do siléncio é justamente um dos pontos mais interessantes nas
ocupacgdes das escolas no Rio de Janeiro. Ao contrario do que aconteceu em Sao
Paulo (cujas ocupacdes tinham uma reivindicacao principal: o cancelamento da
reorganizacdo escolar que fecharia quase 100 escolas, o que se pode entender
como uma luta pela sobrevivéncia), no Rio os alunos basicamente querem ser
ouvidos, ou, como diria Paulo Freire, querem ser considerados pelos outros como
sujeitos.

As demandas, dos mais diversos tipos, que abordaremos mais
detalhadamente adiante, giravam principalmente em torno do acesso ao
conhecimento e da garantia a sua voz. Eles querem participar da escolha da direcao
da escola, fazer parte do conselho escolar, querem também ser ouvidos pelos
professores, em aulas mais dindmicas e participativas, querem ter uma melhor
compreensao do mundo, exigindo mais aulas de filosofia e de sociologia, querem ter
acesso as bibliotecas e salas de informatica, querem a inclusdao de atividades
culturais e experimentos em laboratorios.

As atividades organizadas nas ocupacgdes, para além dos aulbes das
disciplinas escolares, foram as mais inusitadas para a maioria dos alunos. Entre os
relatos coletados, falou-se em horta orgénica, culinaria, oficina de turbantes, aulas
de coco, meditagdo e danca contemporéanea, e debates, muitos debates. Sobre
ditadura militar, a democracia, a segunda guerra mundial ou a cultura negra, os
debates abordaram temas amplos e complexos. O sucesso das atividades, de
acordo com as falas dos estudantes, foi o seu carater participativo. O fato de
sentarem em roda e de contar com um mediador que esta ali para trocar com eles
facilita a compreensao dos temas e da segurancga para que perguntem e exponham
suas opinides. Serem ouvidos e considerados como sujeitos faz toda a diferenca.
Temas relevantes e participagdo ativa: € o mote da pedagogia do oprimido
(finalmente) chegando as escolas tradicionais por meio da ocupagao.

O que se aprende e como se aprende? A denuncia da organizagao
disciplinar, em ambos os sentidos do termo, esta muito presente nas falas dos
alunos. E se a organizagcdo do conhecimento, ou melhor, a (re)articulacdo dos

conhecimentos fosse a chave para revolucionar o ensino? Essa é a proposta
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principal de Edgar Morin, filésofo e socidlogo francés, no livro “A Cabe¢a Bem-Feita”
(2010), escrito na virada do milénio.

2.1.3 Repensar a reforma, reformar o pensamento

A cabeca bem-feita € um termo usado por Montaigne e recuperado por Morin
(2010) para se contrapor a cabega bem cheia de informacdes, que nao
necessariamente sao internalizadas ou conectadas entre si. O autor parte da
premissa que a hiperespecializacdo decorrente da reforma das universidades no
século XIX tem nos conduzido a uma paralisia em relacdo a complexidade dos
desafios a que estamos submetidos hoje. A separagdo do conhecimento em
disciplinas, tdo importante para o avango da ciéncia nos dois ultimos séculos,
chegou a um ponto de saturacao, que nao mais ilumina, mas cega.

Ha inadequacao cada vez mais ampla, profunda e grave, entre os saberes
separados, fragmentados, compartimentados entre as disciplinas, e, por
outro lado, realidades ou problemas cada vez mais polidisciplinares,

transversais, multidimensionais, transnacionais, globais, planetérios
(MORIN, 2010, p. 13).

Como consequéncia dessa inadequacao, Morin (2010) entende que os
conjuntos complexos, as interacbes e retroacbes entre as partes e o todo, as
entidades multidimensionais e os problemas essenciais tornam-se invisiveis. A
hiperespecializacdo impede que se apreenda tanto o global, que fica fragmentado,
quanto o essencial, que fica diluido.

Ao desenvolver seu argumento, Morin (2010) discute trés desafios
decorrentes da fragmentacao do conhecimento e da expansao descontrolada do
saber: o desafio cultural, o sociolégico e o civico. O desafio cultural é a separacao
da cultura em dois blocos: as humanidades e a ciéncia. Enquanto as humanidades,
em especial a filosofia e arte, enfrentam as grandes interrogagdes humanas (mas
sem poder se alimentar das grandes conquistas das ciéncias), as ciéncias produzem
admiraveis descobertas, teorias geniais, mas ndo uma reflexdo sobre os problemas
sociais e humanos que ela mesma coloca.

O mundo técnico e cientifico vé na cultura das humanidades apenas uma
espécie de ornamento ou luxo estético, ao passo que ela favorece o que
Simon chamava de general problem solving, isto é a inteligéncia geral que a
mente humana aplica aos casos particulares. O mundo das humanidades vé

na ciéncia apenas um amontoado de saberes abstratos ou ameacadores
(MORIN, 2010, p. 18, grifo do autor).
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Para Morin (2010), o desfio sociolégico é a relagdo do homem com a
informatica (que o autor chama de sistema neurocerebral artificial), considerando
que a informagcdo € matéria-prima do conhecimento; o conhecimento deve ser
sempre revisitado pelo pensamento; e 0 pensamento € o capital mais preciso de um
individuo ou sociedade. Ja o desafio civico € o enfraguecimento do senso de
responsabilidade diante da dificuldade em se pensar globalmente, aliado a
“esoterizacdo” do saber (monopolizado por experts) que dificulta a participacao
popular nas decisbes politicas, tendo como consequéncia a regressdao da
competéncia democratica.

Morin (2010) propde entdo um novo modelo escolar. No primario, as criangas
seriam estimuladas em sua curiosidade natural e apresentadas a sua dupla
natureza: biolégica e cultural. Por um lado a biologia daria inicio a fisica e a quimica
e conduziriam a insercdo do ser humano no cosmo. Por outro lado, seriam
descobertas a sociologia, psicologia e histéria da realidade humana. Da criacdo do
universo se chega no homo sapiens, dele se chega a linguagem. Assim ciéncias e
humanidades estariam reunidas para responder a uma Unica indagacao: quem sou
eu?

A medida que o estudo avancasse, poderia haver separacdo das matérias,
mas sempre com a preocupacao do “aprender a conhecer, ou seja, a separar e unir,
analisar e sintetizar ao mesmo tempo” (MORIN, 2010, p. 76, grifo do autor). A
aprendizagem da vida seria baseada em dois eixos: interno, 0 exame de si
(mostrando as deformacgdes do preconceito) e externo, das midias (desvelando os
discursos por trds das imagens). Isso tudo sem deixar de ensinar a lingua e o
calculo.

O secundario deveria ser o momento em que ciéncias e humanidades mais
dialogam. Histéria e literatura permitiriam que o individuo perceba as caracteristicas
multidimensionais da realidade humana. Esse ciclo teria 4 eixos: Universo, Terra,
Vida, Humano, costurados por professores de filosofia para que se reflita sobre o
destino individual, social, planetario e universal. Outra direcdo importante para o
secundario é que professores deveriam se educar sobre a cultura adolescente, para
minimizar a “luta de classes” entre os professores que detém conhecimento e poder
e alunos que criam seu underground realizando pequenas transgressdes, ou seja,

promover o (re)conhecimento mutuo dos dois universos.
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A universidade tem, para Morin (2010), a dupla funcdo de conservar e
renovar, de se adaptar as necessidades da sociedade e também de adaptar a
sociedade a novas ideias. Ela € um lugar onde se organiza o conhecimento, ou seja,
onde se pensa. O autor propée um “dizimo epistemoldgico ou transdisciplinar’
(MORIN, 2010, p. 84), ou seja, que os curriculos sejam reduzidos em 10% de sua
carga horaria para que sejam introduzidos momentos de ensino comum, que
favorecam a comunicagao entre as disciplinas e entre as grandes areas das ciéncias
e das humanidades.

Se uma reforma escolar deste porte fosse de fato realizada - mas o projeto
nunca saiu da teoria, segundo Morin (2010), por causa do conservadorismo das
instituicbes e mentalidades de professores e administradores -, imaginemos a
transformacdao social que isso representaria? Criancas  aprendendo
biologia/quimica/fisica/astronomia, assim como leitura de imagens e compreensao
da producdo social da informagdo desde a entrada na escola; tratamento de
problemas complexos, com respeito e compreensdo de si € do outro no ensino
médio; ensino superior promovendo o didlogo entre as disciplinas; isso tudo mediado
pela filosofia a partir da preocupacdo com o bem-estar do ser humano e com o
futuro do planeta/cosmo.

A dificuldade é que para mudar o pensamento é necessario reformar o
sistema (que formata o pensamento) e para reformar o sistema é necessario mudar
o pensamento (que decide como o sistema deve ser). A velha pergunta sobre quem
vem antes, 0 ovo ou a galinha, se apresenta como um impasse quase insuperavel.
Na opiniao de Morin (2010), a solucdo viria de um pequeno grupo de professores
que comegariam, aos poucos, a introduzir alguns elementos da reforma, passando
pela criacdo de escolas experimentais até a institucionalizacdo do novo sistema.

E nesse ponto que discordamos de Morin (2010): entendemos que a
mobilizacdo dos secundaristas pode ser um primeiro passo para se pensar uma
reforma do ensino. A demanda por mudanca ndo veio nem do ministério da
educacdo, nem dos gestores escolares, nem de um grupo de professores.
Entendemos que a organizacdo horizontal dos alunos, a forma freireana de
aprendizado vivenciada nos aulbes e debates, a busca por um aprendizado mais
abrangente e transdisciplinar sob a forma de atividades culturais e a exigéncia de
acesso as fontes de informacdo sao elementos que, ao passo que confirmam a

urgéncia da proposta de Morin (2010), desmentem sua possivel origem.
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Como ja discutimos, com Bourdieu (1992), a dominacéao simbdlica exercida
pelo sistema escolar e, com Paulo Freire (1980) e Edgar Morin (2010), as formas e
conteudos de um aprendizado libertador e voltado para a busca do bem-estar de
todos os seres humanos, olharemos agora para algumas questdes ligadas a
informacdo (levantadas pelos alunos ocupantes das escolas visitadas),
especialmente para como se da o estimulo e o acesso as diferentes fontes de
informagao no ambiente escolar.

Seria esperado, em se tratando do estado do Rio de Janeiro no ano de 2016,
que falassemos sobre laboratérios de informatica e acesso a internet. Mas, sejamos
modestos e falemos de livros. Uma das principais descobertas feitas pelos alunos a
partir das ocupacgdes (quando tomaram posse do espaco escolar e foram explora-lo)
foram bibliotecas escondidas, trancadas ou se deteriorando por falta de manutencéao
fisica dos espagos, além de enormes pilhas de livros didaticos ainda embalados,

estocados em salas fechadas, conforme observamos na imagem 1, a seguir.

Imagem 1 — Pilhas de livros novos em sala fechada

Fonte: Local: C.E. Herbert de Souza. Dados da pesquisa (201‘6).
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Como pensar que, hoje, o contato com os livros, uma tecnologia com mais de
mil anos®, seja negado aos estudantes secundaristas? Como é possivel que se
aprenda a aprender — talvez a parte mais importante do treinamento escolar - sem
uma apresentacao ou incentivo a leitura e as pesquisas diretamente nas fontes mais
basicas? O tema do aprendizado continuo ao longo da vida, assim como a
compreensao das condi¢des sociais de producéao, distribuicdo e uso da informacéao,
tem sido bastante discutido na CI pelos estudos sobre a competéncia em

informacéo, que abordaremos a seguir.
2.2 COMPETENCIA EM INFORMAGCAO (COINFO)

O século XXI tem sido chamado de Era da Informacéo por causa da explosao
de fontes, trafego e redes de informacao que atingem e integram todo o mundo. O
acesso imediato, indispensavel e diario a informagao transformou nosso modo de
vida de forma indelével gerando imensos avangos e grandes dificuldades e
desigualdades. Considerando-se esse contexto, no inicio dos anos 70 do século
passado (DUDZIAK, 2003) educadores e cientistas da informagdo comecgaram a
desenvolver o conceito de competéncia em informacéo, que seria a habilidade para
lidar com a informacao de forma eficiente e ética no cotidiano.

Em 1989, a American Library Association (ALA) montou um comité de
pesquisa, o Presidential Committee on Information Literacy (PCIL), que publicou um
relatério sobre information literacy, ou, como escolhemos adotar em portugués,
“competéncia em informag&o™.

O comité deveria estudar o conceito e propor uma definicdo que
demonstrasse sua importancia para o desenvolvimento de uma vida ativa com
cidadania e aprendizado e propor modelos para seu desenvolvimento dentro e fora
das escolas e universidades, tanto para alunos como para professores. Nao

entraremos aqui no debate epistemoldgico, jA& amplamente realizado em nosso

8 Considerando o primeiro livro feito de papel na China, O Diamond Sutra, em 868 d.C.

Disponivel em: <https://abrindoolivro.wordpress.com/2009/07/20/um-pouco-sobre-a-historia-do-livro/>
e <http://www.bl.uk/collection-items/the-diamond-sutra>. Acesso em: maio 2016.

9 Termo adotado aqui como tradugdo do termo information literacy. Sindbnimo de competéncia
informacional, letramento informacional ou alfabetiza¢do informacional. Para mais detalhes sobre os
termos e as varias dimensdes do conceito, ver Bezerra (2015); EImborg (2012); Vitorino e Piantola
(2009); Hatsbach e Olinto (2008).
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campo, sobre o conceito nem sobre as recomendacdes do comité, mas propomos
uma definicdo bem ampla adotada por Bezerra (2015) para seguirmos a discussao
com um entendimento comum. Competéncia em informagdo se refere “aos
conhecimentos, capacidades e aptiddes que habilitam os individuos para a
pesquisa, a formacédo de opinido, o debate e a tomada de decisdo nas mais
diferentes esferas da vida” (BEZERRA, 2015, p. 4).

Mesmo tendo sido - e continuar sendo — pensado principalmente por
bibliotecéarios e cientistas da informagéo, a abrangéncia e o potencial impacto em
diferentes esferas da vida de cada ser humano do conceito fazem com que tal
competéncia ultrapasse, em muito, as tradicionais habilidades de busca e
recuperacao da informacao dos bibliotecarios e usuarios autbnomos de sistemas de
informacao. Diante da atual conjuntura do mundo em que vivemos, a competéncia
em informacao se apresenta quase que como uma questao de sobrevivéncia.

Esse conceito, apesar da amplitude (que sempre dificulta a operacionalizacao
da pesquisa), vai nos ajudar a articular toda a discussao desse capitulo por meio de
dois pontos que nos interessam especialmente. A nogao de contexto vai nos ligar a
proposta de Edgar Morin (2010) e a nocao de formacao do ser humano/aprendizado
ao longo da vida vai nos ligar a experiéncia de Paulo Freire (1980).

Precisamos de pessoas que pensem melhor, que resolvam problemas, que
levantem questbes. H4 um chamado por competéncia digital, civica, global
e cultural. Fomos atingidos por um tsunami de informacdo e as
competéncias que anteriormente eram suficientes nao o sdo mais; o que era
conhecimento efetivo ndo atende mais as nossas necessidades; o que era

uma boa educagdo nao € mais adequada (PCIL, 1989, online, traducao
nossa'o).

Essa citacao, retirada da conclusao do relatério do Presidential Comittee on
Information Literacy (PCIL) da ALA, reforca a premissa de Morin (2010) de que ha
necessidade de uma compreensdo mais integrada da realidade, para que se forme
pessoas capazes de lidar com os problemas complexos colocados pela nossa era.

Pelo angulo da informagao, alguns temas como os debates sobre acesso aberto'",

10 Citagéo original: “There exists a need for better thinkers, problem solvers, and inquirers. There are
calls for computer literacy, civic literacy, global literacy, and cultural literacy. Because we have been
hit by a tidal wave of information, what used to suffice as literacy no longer suffices; what used to
count as effective knowledge no longer meets our needs; what used to pass as a good education no
longer is adequate.” Disponivel em: <http://www.ala.org/acrl/publications/whitepapers/presidential>.
Acesso em: jun. 2016.

" Acesso aberto diz respeito tanto a resultados de pesquisa (questionamento sobre 0 acesso privado
a conteudos que quase sempre sao frutos de pesquisas desenvolvidas com financiamento publico)
guanto aos dados brutos das pesquisas (para que se possa recriar/verificar a pesquisa ou
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os estudos sobre os regimes de informagdo'™, ou a reflexdo sobre o
desenvolvimento da competéncia em informacédo podem se constituir nas principais
contribuicées da Ciéncia da Informacao como campo de estudos, para a formacao
de uma visdo humana que seja especializada, para que tenha profundidade e faca
avancar o conhecimento, sem ser ensimesmada, para que contribua com uma
maneira mais ampla de se pensar o homem, a ciéncia, o futuro.
Outro aspecto do conceito de competéncia em informacao que merece nossa
consideracao é o lifelong learning ou aprendizado ao longo da vida.
No fim das contas, pessoas competentes em informacdo sao aquelas
que aprenderam a aprender. Elas sabem como aprender por que
entendem como o conhecimento € organizado, como encontrar e usar a
informacdo de forma que outros possam aprender com ela. Sao
pessoas preparadas para um aprendizado ao longo da vida, por que

sempre podem encontrar a informagao necessaria a qualquer tarefa ou
decisdo (PCIL, 1989, online, tradugédo nossa '3).

Aqui podemos nos lembrar tanto do terceiro ponto da reflexdo de Bourdieu
discutido acima, a criagdo de um habitus pelo treinamento escolar, quanto da
conscientizacdo do Paulo Freire. Imaginemos uma escola que fosse, ao mesmo
tempo, libertadora (ou seja, que desnaturaliza a dominagéo e eleva o educando a
condigdo de sujeito consciente e atuante na transformacao social) e formadora de
um habitus que incluisse disposicoes para a leitura, o estudo e o dialogo,
perpassados pela competéncia em informacdo. O sujeito, apds sua formagao,
levaria para sua vida o gosto pela leitura e pela troca, entremeado pela habilidade de
encontrar, avaliar, usar e disseminar com responsabilidade e ética a informacao e de
junta-la com outros conhecimentos para uma melhor compreensao e atuagao do/no

mundo.

reaproveitar os dados para o desenvolvimento de outras pesquisas). Leia mais na coletdnea de
artigos “Ciéncia Aberta, questbes abertas” organizada por Albagli, Maciel e Abdo (2015).

2 Regime de informagéo diz respeito a compreensédo das configuragdes de infraestrutura técnica,
institucional, legal, politica, etc. que determinam as condi¢gdes de manejo da informagdo em dado
local/grupo ou de forma global. O sub-capitulo 2.2.3 desenvolve esse conceito.

3 No original: “Ultimately, information literate people are those who have learned how to learn. They
know how to learn because they know how knowledge is organized, how to find information, and how
to use information in such a way that others can learn from them. They are people prepared for
lifelong learning, because they can always find the information needed for any task or decision at
hand.” Disponivel em: <http://www.ala.org/acrl/publications/whitepapers/presidential>. Acesso em:
jan. 2017.
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2.2.1 Competéncia critica em informacao

O termo competéncia critica em informacao aparece pela primeira vez em
portugués, até onde pudemos pesquisar, no artigo de Bezerra (2015). O tema do
artigo é a vigilancia e a filtragem de conteldos na internet, ou seja, como os
algoritmos de ferramentas como google, facebook e outras plataformas digitais, com
a finalidade de personalizar a experiéncia do usuario e agrada-lo com sua selegao,
vigiam nossa navegagao e nos prendem em uma bolha de filtros que altera o nosso
acesso a informacao e, por consequéncia, a nossa percepc¢ao da realidade. O autor
entende que ter competéncia critica em informacdo passa, também, por
compreender os mecanismos de funcionamento das ferramentas que mediam nosso
acesso a informacgao.

Bezerra faz uma reflexdo sobre a contribuicdo da teoria critica da escola de
Frankfurt assim como do pensamento de Pierre Bourdieu para a compreensao do

conceito de competéncia em informacgéo e diz:

Uma das principais contribuicdes da teoria critica dos frankfurtianos da
década de 1930 e da teoria da praxis (que Bourdieu adota décadas depois)
para os estudos de inspiragdo marxista € a percepgao da industria cultural
(como escrevem Adorno e Horkheimer) e do campo cultural (nas palavras
de Bourdieu) como espagos simbolicos de organizacdo das diferencas
sociais. Tal percepgédo, conforme estou convencido, é fundamental para
sustentar o conceito de regime de informagéo proposto por pesquisadores
da Cl como Bernd Frohmann e Gonzalez de Gémez, que irdo destacar os
condicionantes econémicos e politicos da producao, circulagdo e utilizagdo
de informacao no &mbito dos sistemas sociais vigentes. Da mesma forma, e
consequentemente, tais perspectivas se mostram Uteis para a construgédo
das competéncias inerentes a pesquisa e a apropriagcdo da informagéo
pelos individuos, que precisam considerar esses condicionantes para que
possam operar de forma ‘critica’ nos regimes de informagao aos quais estao
inseridos (BEZERRA, 2015, p. 8).

Vitorino e Piantola, ainda sem usar o termo competéncia critica em
informacao propriamente dito, ja tinham destacado a importancia de uma abordagem
critica para a Colnfo. Elas propdem que

Em uma perspectiva critica, a competéncia informacional deve ser mais
amplamente entendida como uma ‘arte’ que vai desde saber como usar os
computadores e acessar a informacdo até a reflexdo critica sobre a
natureza da informacéo em si, sua infraestrutura técnica, e o seu contexto e
impacto social, cultural e mesmo filoséfico, 0 que permitiria uma percepcao
mais abrangente de como nossas vidas sdo moldadas pela informagéao que
recebemos cotidianamente (VITORINO, PIANTOLA, 2009, p. 138).
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Elas apontam a necessidade do pesquisador ter uma postura critica,
estendem a consideracdo a um olhar macro-social e concluem que essa
competéncia, nos dias de hoje, se constitui em “uma ferramenta essencial na
construcdo e manutencdo de uma sociedade livre, verdadeiramente democratica,
em que os individuos fariam escolhas mais conscientes e seriam capazes de
efetivamente determinar o curso de suas vidas” (VITORINO; PIANTOLA, 2009, p.
136).

Nos Estados Unidos, o termo critical information literacy ja é usado desde os
primeiros anos do novo milénio, conforme o artigo de Eamon Tewell chamado: “A
decade of Critical Information Literacy”, publicado em 2015 no periédico
Communications in Information Literacy.

O conceito de competéncia critica em informacao esta relacionado a duas
vertentes que parecem se opor mas que, na verdade, se completam: a primeira é a
busca por reflexdes e aplicagcbes mais criticas do conceito de competéncia em
informacdo. E o caso de trabalhos que se propdem a:

a) desvelar os condicionantes politicos, econémicos, sociais e culturais
da producédo, uso e disseminacao da informacao (ou seja, discussdes
que tratam da compreenséo e da critica do regime de informacao em
que se esté inserido);

b) adotar uma abordagem educacional menos funcionalista e mais
construtivista, centrada no estudante como sujeito de seu proprio
aprendizado (ou seja, reflexbes e praticas que se inspiram na
pedagogia critica discutida acima, especialmente nas ideias de Paulo
Freire e seus seguidores); ou

c) qualquer outra proposta de olhar critico que se proponha a “questionar
e resistir aos efeitos danosos de uma educacao centrada no capital
seja para estudantes, professores ou para a sociedade em geral’'4
(TEWELL, 2015, p. 25, traducao nossa).

De acordo com o autor, a segunda vertente dos estudos em competéncia
critica em informacado é constituida por trabalhos que criticam os padrdes e as
aplicagdes do conceito de competéncia em informag&o. A andlise e a critica dos

documentos diretores (standards e manifestos de diversas sociedades,

4 Citagdo original: “to question and resist the damaging effects of capital-centered education on
learners, teachers, and society” (TEWELL, 2015, p. 25).
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especialmente a Association of College & Research Libraries — ACRL), assim como
de algumas praticas de treinamentos em Colnfo (realizados principalmente nas
bibliotecas escolares e universitarias, mas também em bibliotecas publicas e outros
centros de informacao), feitas pelas pesquisas dessa linha, apontam incongruéncias
e deficiéncias a serem modificadas.

A prépria ideia de treinamento supde uma abordagem mais tecnicalista do
que a que sugere a pedagogia do oprimido. A partir desta ultima, se espera que o
professor critico proporcione aos estudantes a auto-constru¢cdo do conhecimento,
em contraponto a postura tradicional, da educacao que Freire chama de bancaria
(ou seja, a transferéncia de conhecimento de um detentor a um receptor). James
Elmborg (2006) é um autor que contribuiu muito para o desenvolvimento do conceito
de competéncia critica em informacéao, ao ligar as propostas de Freire (1980) aos
estudos de Colnfo na préatica das bibliotecas. Ele se pergunta se Paulo Freire nao
teria pensado nas funcdes basicas da biblioteca quando formulou a explicacédo da
educacgao bancaria como coisas que os estudantes recebem, arquivam e guardam
em seus estoques. Elmborg (2006, p. 193, traducdo nossa) diz “A competéncia
critica em informacao oferece uma via para que as bibliotecas mudem essa trajetoria
e se alinhem, de forma mais honesta com os valores democraticos que elas
invocam”1®,

Elmborg (2006) afirma, ainda, que essa linha de criticas aos padrées da
ACRL, foi muito util para que a propria associacao revisse sua definicao de Colnfo.
Em artigo recém-publicado, Leite et al. (2016) corroboram essa afirmacao e dizem
que:

a Association of College and Research Libraries (2016) atualizou a
concepcao sobre a Colnfo, afirmando que é o conjunto de capacidades
integradas que compreendem a descoberta reflexiva da informacéo, a
compreensao e valorizacdo de como se produz a informacgdo, o uso da

informacdo na criacdo de novos conhecimentos e a participagdo ética nas
comunidades de aprendizagem (LEITE et al., 2016, p. 153).

As autoras, mesmo sem mencionar a competéncia critica em informagéo,
apontam para o desenvolvimento das pesquisas em Colnfo no Brasil, tanto a partir
da constatacado do crescente numero de trabalhos publicados em anais do Encontro

15 Citacao original: “Critical literacy provides a way for libraries to change this trajectory and more
honestly align themselves with the democratic values they often invoke” (ELMBORG, 2006, p. 193).
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Nacional de Pesquisa em Ciéncia da Informacao (Enancib), como pela multiplicacéo
de seminarios sobre o tema.

Pela nova definicho da ACRL, nota-se a inclusdo de referéncias ao
aprendizado individual, a compreensao do regime de informacao e a questao ética
dentro da compreensao do conceito de Colnfo.

No final das contas, ambas as linhas se reencontram para propor um dialogo
tanto com a teoria critica quanto com a pedagogia critica entendendo serem estes
caminhos interessantes para se chegar a uma pratica mais integral e mais
personalizada (no sentido da apropriacdo de seu préprio aprendizado pelo
estudante) da informacdo em nossa sociedade. Como ja falamos bastante da
pedagogia critica no subcapitulo anterior, vejamos agora algumas consideracoes
sobre a teoria critica e sobre o conceito de regime de informacgao.

2.2.2 Teorias criticas ou uma maneira de se olhar para a sociedade

Na introducado da coletanea de artigos intitulada “Critical Theory for Library
and Information Science”, dois dos organizadores, Gloria Leckie e John Bushman
(2010) apresentam uma visdo bastante larga do que entendem por teoria critica. Os
autores comecam, obviamente, pela escola de Frankfurt e explicam que seus
principais teodricos, como Theodor Adorno, Max Horkheimer, Herbert Marcuse e
depois Jurgen Habermas, partem de uma perspectiva marxiana para fazer uma
critica radical tanto do tecido social quanto das teorias sociais que pretendiam
explicar os fenémenos sociais. Segundo Leckie e Bushman (2010), eles tinham uma
agenda intelectual diversa, que abordava origens sociohistéricas do capitalismo,
caracteristicas e funcionamento do Estado moderno, processos de
hegemonia/dominagéo cultural, exclusdo, visées alternativas da realidade (e de sua
natureza) e 0s processos psico-sociais da vida cotidiana.

Os autores afirmam que mesmo que, para muitos, o termo teoria critica
remeta diretamente a escola de Frankfurt, seus pensadores ndao foram os Unicos a
fazer critica social. Em paralelo aos frankfurtianos (ou ligeiramente posteriores), os
trabalhos de alguns teoricos da tradicdo germano-gaulesa, como Roland Barthes,
Jean Baudrillard, André Gorz e Alain Touraine, partiam da analise marxiana dos
modos de producdo e buscavam atualizar e estender a critica da economia politica
para a sociedade e a cultura como um todo.
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Acrescentam-se a esses grupos os pensadores das correntes estruturalista e
pds-estruturalista, como Pierre Bourdieu, Jacques Lacan, Jacques Derrida e Michel
Foucault, que, sem se identificar com o pensamento marxiano ou hegeliano,
trataram em suas pesquisas de uma grande gama de questdes e contradicdes, da
hegemonia a formas ainda ndo examinadas de dominacao, forcas de marginalizacao
até as bases pedagdgicas dos curriculos baseadas na alta cultura. Para Lecki e
Bushman (2010) esses pensadores, contribuiram muito para a visibilizagdo dos
denominados Outros pelas elites, ao dar atencdo as mulheres, negros,
homossexuais e outros grupos marginalizados. Pluralismo, diversidade e a relacéao
entre heterogeneidade e democracia passam a ser ideias centrais. Mesmo
guestionaveis'® essas nocdes (a partir das pesquisas desenvolvidas nesse sentido)
tanto mostraram que as atuacdes sdo todas entremeadas de relacbes de poder,
como destacam as assimetrias decorrentes de diferengas de classe, género,
etnicidade e orientacdo sexual. Os autores ainda contemplam, dentro do termo
teoria critica, novas abordagens como pds-colonialismo, feminismo e teoria queer.

Partindo dessa visdo, propusemos, no titulo desse subcapitulo, o termo
teorias criticas para dar conta desse conjunto heterogéneo de correntes intelectuais
que sao distintas, mas que tém em comum alguns principios. Leckie e Bushman
(2010) elencam quatro pontos que perpassam as diversas correntes intelectuais,
para propor uma espécie de carta de principios da teoria critica como ela se
apresenta hoje, a saber:

a) A histéria é feita pelas pessoas e ao mesmo tempo modela suas vidas
produzindo resultados imprevistos e ndo-intencionais;

b) O modo de producdo, como ele existe nas diferentes sociedades, esta
impregnado em todos os aspectos da sociedade (e vice-versa) e nao
pode ser analisado independente da cultura;

c) O conhecimento € socialmente construido e s6 pode ser entendido em

seu contexto sociocultural;

16 Eagleton (2016) faz uma excelente critica ao pds-modernismo ao questionar o valor absoluto de
nogbes como diversidade (“as vezes se precisa mais de solidariedade do que de diversidade, como
no caso do apartheid na Africa do Sul” p. 31); variedade de pontos de vista (“se a pessoa que acha
que cross-dressers devem ser comidos por crocodilos se sente abusada quando seu ponto de vista é
criticado, que seja” p. 34); ou a recusa de todo e qualquer tipo de exclusdo (“proibir mulheres de
dirigir € absurdo, mas proibir neo-nazistas de serem professores nao é” p. 34). Para o autor, “a cultura
se tornou um jeito de nao se falar de capitalismo” p. 35.
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d) A critica deve fazer uma analise dos fenbmenos sociais a0 mesmo
tempo que reconhece ndo ser nem neutra nem estar acima da
realidade social analisada.

Tendo essas referéncias como base, a coletdnea de Leckie e Bushman
(2010) é composta de capitulos onde pesquisadores fazem uma ligagéo entre algum
tedrico critico e as questées centrais da Ciéncia da Informacédo. Seu objetivo é
mostrar como as reflexdes da Ciéncia da Informacao tém a ganhar ao integrarem
uma visdo mais critica na sua prépria pratica.

Por concordar que todo e qualquer ser humano precisa de uma compreensao
critica do mundo, adotamos o conceito de competéncia critica em informac¢do como
fio condutor para a andlise das experiéncias de ocupacdo, a partir das visitas
descritas no capitulo 3, e dos depoimentos dos estudantes ocupantes, detalhados
no capitulo 4.

Vale lembrar que a construcdo de uma visao critica nao se restringe nem se
avalia somente frente ao relacionamento com a informacdo, mas com todos 0s
aspectos da vida social, cultural, politica e econémica dos sujeitos. Nesse ponto a
pesquisa de campo propde uma andlise mais integral do movimento, que por um
lado desenvolve temas voltados especificamente para a informacéao, mas também se
interessa pelo movimento como um todo. Nossa postura € a de que € muito dificil e
nao necessariamente desejavel dissociar a competéncia critica em informacao de
outros aspectos criticos, como se a informacao pudesse ser isolada e objetificada,
ou como se o comportamento frente a informacgéo fosse diferente do comportamento
social em geral.

Existe uma linha de estudos que busca justamente fazer essa relagdo entre
informacédo e sociedade: sdo os estudos sobre os regimes de informacéo, que

resumiremos a seguir.

2.2.3 Regimes de informacao ou os condicionantes da producao informacional

Um dos primeiros estudos sobre regimes de informacao foi realizado por
Frohmann, que trouxe a teoria ator-rede de Latour e Callon para dentro da Cl com o
objetivo de ampliar o debate do campo sobre politicas de informacao.

Vamos chamar qualquer sistema ou rede, mais ou menos estavel, pelo qual
a informacao flui por determinados canais - de produtores especificos, via
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estruturas organizacionais especificas, para consumidores ou usuarios
especificos - um regime de informagdo. Transmissao por radio ou televisao,
distribuicao de filmes, publicacées académicas, bibliotecas, fluxos de dados
transfronteiricos, a supervia informacional emergente: estes sao todos nés
de redes de informacdo, ou elementos de regimes de informacao
especificos' (FROHMANN, 1995, p. 5-6, tradugédo nossa).

O autor acrescenta que é importante e urgente que se tenha uma
representacdo clara de como algumas formas especificas de poder sao exercidas a
partir dos regimes de informacao e conclui que ndo se pode limitar os estudos das
politicas de informacdo a um modo de analise que considera os regimes de
informacao preponderantes como dados, fechados e naturais.

Em 2006, Sandra Braman escreve um livro muito referenciado nos estudos
sobre os regimes de informacdo. Em “The Emergent Global Information Policy
Regime”, a autora elenca multiplos condicionantes, especialmente legais e
financeiros, para o acesso e uso da informacéao assim como as disparidades entre o
volume de informacbdes (e a capacidade de seu processamento e uso) de que
dispéem o mercado, 0 governo e os cidadaos, do maior para o menor (BRAMAN,
2006).

Braman (2006) detalha como os efeitos combinados das politicas de
informacao afetam a identidade, a memoria, o aprendizado, a estrutura, as fronteiras
e mudam a sociedade desde o Estado até o nivel individual. Em sua concluséo, ela
pondera que ainda nado se pode dizer que o Estado informacional atualmente em
vigor seja a unica possibilidade politica diante das ferramentas atuais de poder
informacional, e que a a sociedade pode interferir nas assimetrias informacionais,
por exemplo, complexificando suas narrativas, recuperando suas memoérias e
balanceando conhecimento e poder.

Gonzélez de Gédmez (2012), com uma abordagem mais especifica em um
estudo voltado para a construcdo do conceito de regime de informacao, o define

como o

modo de informagdo dominante em uma formacao social, o qual define
quem sdo os sujeitos, as organizagbes, as regras e as autoridades
informacionais e quais 0s meios e 0s recursos preferenciais de
informacdo, os padrbées de exceléncia e os modelos de sua

7 Citagdo original: Let us therefore call any more-or-less stable system or network in which
information flows through determinable channels — from specific producers, via specific organizational
structures, to specific consumers or users — a régime of information. Radio and television
broadcasting, film distribution, academic publishing, libraries, transborder data flows, the emerging
infobahn: these are all nodes of information networks, or elements of specific régimes of information”
(FROHMANN, 1995, p. 5-6, grifo do autor).



46

organizagao, interagdo e distribuicdo, enquanto vigentes em certo
tempo, lugar e circunstancia (GONZALEZ DE GOMEZ, 2012, p. 43).

A autora completa ainda que “cada nova configuracdo de um regime de
informacao resulta de e condiciona diferentes modos de configuracdo de uma ordem
sociocultural e politica” (GONZALEZ DE GOMEZ, 2012, p. 43).

Para os fins deste trabalho, quando falamos de compreensao do regime de
informacao, estamos querendo dizer o entendimento dos principais condicionantes,
sejam eles politicos (como, por exemplo, as emendas propostas ao marco civil da
internet ou os programas de inclusao digital), econdmicos (como as assinaturas
pagas de servigos digitais e de periddicos cientificos ou a comercializacdo de dados
pessoais por parte das empresas que gerenciam as principais plataformas de
compartilhamento) e socioculturais (como as representacées étnico-raciais e de
género ou as tendéncias das narrativas das midias) da producao, da distribuicao e
do acesso a informagao em um dado grupo social.

Acrescentamos ainda, como diz Hall (1997) sobre a cultura', que é muito
dificil isolar um tipo de condicionante dos outros, uma vez que a vida social é
perpassada pelas dimensodes politicas, econémicas e culturais de forma imbricada.
Assim, pode-se argumentar que as narrativas midiaticas podem denotar interesses
politicos e econdbmicos, que a pressao por mudancas nas leis podem se explicar por
interesses econdmicos e assim por diante.

O termo regime de informacao sera usado aqui, principalmente no capitulo 4,
sempre relacionado ao conceito de competéncia critica em informacéo. Como coloca
Bezerra (2015), a compreensdo do regime de informagdo em que se esta inserido
contribui para e faz parte da competéncia critica em informacao.

Neste subcapitulo, abordamos algumas dimensdes do conceito de Colnfo e
do seu desdobramento em competéncia critica em informagdo. A breve
apresentacao de alguns elementos das teorias criticas e de visbes sobre o regime
de informagdo vém acrescentar mais questionamentos e reflexdes sobre o
desenvolvimento desta competéncia, que nao se adquire, mas se exercita no

cotidiano, ao longo da vida escolar e cidada.

8 A cultura é, portanto [...] uma parte constitutiva do “politico” e do “econémico”, da mesma forma
gue o “politico” e o “econémico” sdo, por sua vez, parte constitutiva da cultura e a ela impdem limites.
Eles se constituem mutuamente — o que é outra maneira de dizer que se articulam um ao outro.
(HALL, 1997, p. 14).
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Como e onde se aprende? A resposta, pelo viés das visdes tedricas
apresentadas nesse capitulo, especialmente a da competéncia critica em
informacdo, estd na vida inteira. Multiplicando as fontes de informagdo com
experiéncias na vida real, tendo acesso a opinides, visdes e culturas diferentes,
tendo acesso ao diferente e ao alternativo, na arte, na convivéncia de bairro, na
educacao e no ativismo. Tal diversidade € fundamental para ampliar o olhar e
possibilitar solu¢cdes novas.

Artistas e académicos sabem que a solugdo esta na vida. Quem nunca
encontrou pistas para o desenvolvimento de seu projeto em uma exposicdo de
artes? Quem nunca teve uma ideia olhando para um objeto no banho? Ou depois de
revolucionar o mundo no bar com os amigos? O mundo corporativo e o mundo
estatal ainda nao tém totalmente essa compreenséo. Eles ja percebem, de alguma
forma, a mudanca nos modos de producdo, o deslocamento dos elementos
constituintes dos novos processos em direcdo ao imaterial, mas ainda nao
conseguem mensurar seu valor ou estabelecer causas fixas para consequéncias
imediatas, ndo podem controlar nem atribuir um valor concreto as contribui¢cdes da
vida social'’®. Ainda ndo ha indicadores para isso. Nem mesmo os indicadores
culturais conseguem medir de forma objetiva, para além dos quantitativos de
equipamentos culturais ou do consumo cultural, o impacto de politicas publicas para
a cultura®. Mas e se a solugdo nio fosse criar um indicador melhor, mas descartar
os indicadores? E se o comum, a mobilizagdo social e a solidariedade fossem as
novas maneiras de se perceber a atuacao humana?

De alguma forma, as ocupac¢des fazem isso: pela acao politica de ocupar, 0s
estudantes se tornam sujeitos, entendem que aquele espaco € deles, se tornam
responsaveis pelos processos de educacdo e administracdo escolar e exigem ser
ouvidos e poder opinar nas decisées que os afetam diretamente. Ocupam porque
reivindicam mais qualidade no ensino, maior compreensao do mundo, mais acesso a
informacao. E o mais interessante é que fazem tudo isso ao mesmo tempo, de forma
horizontal, se divertindo e se desentendendo, trabalhando e aprendendo, resistindo

e dialogando.

9 A esse respeito ver artigo sobre a relagédo entre capitalismo e patriménio imaterial, Doyle (2016, p.
242-251).
20 A esse respeito, ver a dissertacdo de mestrado sobre indicadores culturais de Ziviani (2008).
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3 MOVIMENTOS DE PROTESTO E OCUPACAO

Get up, stand up, stand up for your rights / Get up, stand up, don’t give up
the fight MARLEY, 1975).

Partimos do entendimento de que as ocupacbes sdao uma forma nova e
potencialmente revolucionaria de reivindicagdo de direitos. No caso dos
secundaristas cariocas, a decisdo pela ocupacao ja4 € extremamente ousada,
considerando as condigdes de submissao silenciosa as quais estavam submetidos.
Tal decisdo é auto-realizadora, ou seja, para acontecer e ao acontecer o aluno se
transformou e se transforma em sujeito histérico responsavel por sua agédo, no
sentido que Paulo Freire (1980), como vimos no capitulo anterior, conceitua a
conscientizacao. A acao e a rotina da ocupacao nos parecem revolucionarias porque
conseguem, ao mesmo tempo, € nem sempre de forma consciente ou intencional
por parte dos alunos, repensar questdes administrativas, pedagdgicas, politicas,
econbmicas, culturais e sociais.

Assim, se entendemos que as ocupagdes sdo uma acao revolucionaria, por
outro lado consideramos que as reivindicagdes dos ocupantes ndo o eram: elas
eram meramente incrementais. Nao significa que o que eles exigiram nao seja
extremamente importante, urgente e transformador de suas realidades. Pelo
contrario: se a maior parte dessas mudancas for implementada, o cotidiano das
escolas certamente sera muito impactado, acreditamos, de forma positiva. Quando
dizemos que as reivindicagdes tém carater incremental, é porque observamos que
se trata de pontos claros que podem ser resolvidos com medidas simples de serem
implantadas (tanto que algumas até ja foram concedidas), que nao exigem uma
virada fundamental nas instituicbes ou poderes constituidos.

Se as reivindicacbes nao dizem respeito a revolucao na escola, entdo onde
ela poderia estar? No processo, na vivéncia da ocupacao? Acreditamos que sim, por
um lado. Nas possibilidades que vao ser geradas pelas conquistas das demandas?
Também pode ser. Na transformacao do aluno em sujeito e o desenvolvimento do
habitus de luta? Isso, certamente, seria parte das conquistas do movimento para
aqueles que participaram dele, assim como pode ser, em parte, fruto das ocupacoes
em Sao Paulo, que € parte do legado da Revolucao dos Pinguins no Chile e, talvez,
das Jornadas de Junho de 2013, se pensarmos que em cada movimento pode-se

ver frutos dos que vieram antes.
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Manuel Castells, em seu livro “Redes de indignacao e esperanca” (2013) fala
sobre um novo tipo de movimento “das ruas e das redes”. Para o autor, essa forma
de mobilizagdo, que comega no meio da primeira década do nosso século, se inicia
em reacdo a algum evento amplamente divulgado pela internet, seguido de fortes
mobilizacbes, também por redes sociais online, que, na sequéncia, levam os
manifestantes a ocuparem o espaco publico. A represséao estatal a ocupacéo fisica
de espacos publicos e a descentralizacdo da producdo de imagens e relatos
possibilitada pelas redes ampliam a divulgag¢ao independente das manifestagdes nas
redes sociais, formando um ciclo online/offline que se retroalimenta.

Para Castells (2013), os casos da Tunisia (onde a agdo do povo derrubou o
ditador Ben Ali e instaurou a democracia no pais) e da Islandia (onde a acéao do
povo resolveu o problema econémico do pais e mudou a constituicao) deram
origem, respectivamente, ao conjunto de movimentos conhecido como Primavera
Arabe e aos 15M ou Indignados, na Espanha. Ambos os movimentos inspiraram o
Occupy Wall Street, que atingiu mais de mil cidades nos Estados Unidos, e que, pela
centralidade internacional do pais, assim como pelo desafio ao simbolo do
capitalismo financeiro, teve projecéo global.

E importante pontuar que muitos dos levantes da Primavera Arabe tiveram
consequéncias catastréficas, como na Libia e na Siria, em que as manifestagdes,
inicialmente pacificas, se transmutaram em luta armada, iniciando guerras civis. O
balanco da primavera arabe esta longe de ser positivo, ao ponto do conjunto de
movimentos chegar a ser chamado de Inverno Arabe?'

No Brasil, a primeira mobilizacdo de grande impacto desse novo tipo foram as
Jornadas de Junho de 2013. Mesmo tendo partido de uma pauta especifica do
Movimento Passe Livre, associacdo de ativistas em prol do transporte publico
gratuito, que ja existia desde 2005%?, a adesdo social e a repercussdo das
manifestacbes foram muito marcantes, principalmente para os jovens de todo o
Brasil. Esse despertar para a reflexdo, o debate e a acao politica dos cidadaos
comuns, que exigem ter seus direitos respeitados, contagiou o pais e deixou

algumas conquistas e terriveis sequelas para a nossa vida politica.

21 Pelo jornal The  Telegraph, em reportagem de 2012 Disponivel  em:
http://www.telegraph.co.uk/news/worldnews/middleeast/9753123/Middle-East-review-of-2012-the-
Arab-Winter.html Acesso em: outubro de 2016.

22 Leia mais sobre a constituicdo do movimento em Judensnaider et al (2013).
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Por ndo terem sido mencionados pelos ocupantes, ndo sabemos até que
ponto esses movimentos foram acompanhados pelos alunos, nem se eles tiveram
influéncia direta nas decisées ou nos detalhes da organizacao das ocupacodes. Mas
entendemos que, ao menos indiretamente, eles devem ter contribuido, seja sob a
forma de suas praticas e conquistas, seja por terem mantido vivo e atualizado o
ativismo cidadao face aos excessos de autoridade hierarquica, supressao de direitos
sociais e de pressdes econdmicas exercidos pelas elites politico-financeiras em

nome da (sua) sobrevivéncia no sistema capitalista global.

3.1 MOVIMENTOS QUE INSPIRARAM AS OCUPACOES DAS ESCOLAS
ESTADUAIS DO RIO DE JANEIRO

Duas falas recentes, de Barbara Szaniecki (2016)?® e de Glenn Greenwald
(2016)?* defendem que as manifestacdes sdo esporadicas, tém caracteristicas de
evento e criam lacos efémeros, enquanto as ocupacbes, que exigem uma
participacao cotidiana, tém um carater mais permanente e criam relagdes mais
consistentes. Assim, as ocupag¢des tem maior potencial de transformacao e talvez
por isso correspondam melhor a ansia por mudancas dos estudantes secundaristas.
Mas de onde vem essa ideia de ocupar as escolas? As ocupacdes no Rio de Janeiro
se inspiraram nas de Sao Paulo de 2015, que, por sua vez, se inspiraram na Revolta
dos Pinguins, movimento de secundaristas chilenos que ocuparam suas escolas em
2006 e novamente em 2011.

Para essa secdo, procuramos nos aproximar o maximo possivel das fontes
deste trabalho, a saber, o ponto de vista dos estudantes que ocupam suas escolas.
Para retratar as manifestagcbes chilenas e de Sao Paulo, buscamos fontes
documentais que partem desse ponto de vista, como o documentario “La Rebelion
Pinguina”® (2006) para o caso do Chile e o livro “Baderna: Escolas de Luta”
(CAMPQOS; MEDEIROS; RIBEIRO, 2016) para o caso de Sao Paulo, apenas

23 Barbara Szaniecki é designer e estuda a relagdo entre autonomia politica e ativismo estético.
Entrevista disponivel em: <http://www.ihu.unisinos.br/entrevistas/556078-autonomia-politica-e-
ativismo-estetico-outras-formas-de-pensar-a-representacao-politica-entrevista-especial-com-barbara-
szaniecki>. Acesso em: jun. 2016.

2 Glen Greenwald é jornalista e advogado estadunidense, ganhador do Pulitzer em 2014 por sua
reportagem sobre a NSA. Fala postada na pagina Ocupa Minc Rj em 17 de junho de 2016. Disponivel
em: <https://www.facebook.com/OcupaMincRJ/?fref=ts>. Acesso em: jun. 2016.

25 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=tetACHaxxJU>. Acesso em: ago. 2016
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complementados por outros documentérios®® e alguns artigos de jornais para tratar
de seus desfechos. E preciso destacar que esses ja sdo relatos secundarios, ou
seja, sdo as impressdes que 0s autores tém sobre os movimentos. Mesmo assim, a
aderéncia destes a causa estudantil e suas opcdes estéticas nos sugerem uma
grande proximidade dos relatos com as visdes dos sujeitos desses movimentos.

3.1.1 A Revolta dos Pinguins?’

Em abril de 2006, comeca no Chile um movimento que mobilizou mais de um
milhdo de secundaristas chilenos, conhecido como a Revolugcdo, Rebelido ou
Revolta dos Pinguins?. Inicialmente os estudantes se mobilizaram para demandar o
passe-livre escolar. As manifestacbes foram se massificando, tendo comecado na
capital e se espalhado para todas as regides do Chile em pouco tempo. Martin Zilic,
o ministro da educacdo, se recusava a receber o0s estudantes, sempre
desqualificando o movimento e ignorando seu impacto. As manifestacdes nas ruas
continuaram a crescer, tendo como resposta uma repressao policial muito violenta
(que gerou milhares de feridos e em torno de 1.300 prisées). As midias mostravam o
“vandalismo” dos estudantes, que langavam pedras e resistiam a prisao, até que um
jornalista foi agredido por policiais em uma manifestacdo e parte da imprensa
comega, entdo, a mostrar o lado dos estudantes. Em maio de 2006, mais de 600
estudantes foram detidos em um sé protesto, o que os fez chegar a conclusao que
nao podiam mais se arriscar nas ruas.

A decisdo de ocupar as escolas veio da necessidade de se poder protestar
sem correr o risco de agressao ou prisdo. Quando o movimento estudantil toma a
decisdo de ocupar as escolas, cada estudante vai ocupar o seu estabelecimento,
criando uma onda que chegou a contar com 90% das escolas do pais ocupadas.
Nesse momento, a pauta dos estudantes ja incluia a demanda de revogacao da lei

26 “El vals des inutiles” (2013), disponivel em: <https://vimeo.com/ondemand/thewaltz>. Acesso em:
dez. 2016. E, “La primavera de Chile” (2012), disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=0eGjsPgDm-I>. Acesso em: dez. 2016, para o caso do Chile e
“Acabou a paz: isso aqui vai virar o Chile” (2016), disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=LK9Ri2prfNw>. Acesso em: dez. 2016.

27 A referéncia para este sub-capitulo é o filme documentario La Rebelién Pinglina, de Carlos
Pronzato. Disponivel em: <https://player.vimeo.com/video/147965063>. Acesso em: out. 2016.

28 Os 3 termos sdo encontrados indiscriminadamente. Os secundaristas ganharam o apelido de
pinguins por causa da aparéncia do uniforme escolar. Adotamos Revolta dos Pinguins por entender
que, assim como no Brasil, os desdobramentos das manifesta¢cées ndo revolucionaram a educagao
chilena.
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educacional, promulgada no ultimo dia da ditadura do Pinochet. A lei, que define a
transferéncia de parcos recursos publicos para entidades privadas administrarem as
escolas, sem supervisdo publica, vinha gerando muito descontentamento entre
professores, pais e alunos.

A comunicacgao digital, com a abertura de blogs e 0 uso de cameras para a
producdo de fotografias e videos, que depois eram compartilhados na internet,
ajudou a divulgar o movimento. Professores, secundaristas de escolas privadas,
universitarios e até operarios e profissionais da saude se uniram ao movimento, com
a preocupacgao de apoia-lo sem incluir novas pautas para nao desviar a atengao.
Com o crescimento do apoio popular, que chegou a 80% dos chilenos, a presidenta
do Chile foi a televisdo, em cadeia nacional, para liberar mais recursos para a
educacao e estabelecer conselhos educacionais compostos de diversos atores
politicos e sociais para o debate sobre a educacao no pais.

Segundo os estudantes entrevistados pelo documentario, eles obtiveram
pequenas conquistas como o passe-livre, a gratuidade para a inscricdo no vestibular
e a carteira de estudante. Mas os problemas de fundo, referentes a estrutura do
sistema escolar, ao financiamento e a gestao do ensino nao foram alterados. Outra
vitéria mencionada pelos entrevistados do documentério foi sua percepcao de que a
alienacao dos jovens deu lugar a tomada de consciéncia popular em torno das
desigualdades e da necessidade de luta. Eles aprenderam a lidar com leis, com
autoridades, com governantes e tém o entendimento de que eles podem ser atores
da mudanca que desejam.

Em 2009, como legado da Revolta dos Penguins, a lei organica é alterada,
mas sem grandes mudancas com relacdo a anterior, especialmente no que diz
respeito a questdao do lucro de instituicbes educativas e a municipalizacao da
educacgao que diminuiu a qualidade e aumentou as desigualdades.

Em 20112%, uma nova série de manifestacdes e ocupagdes acontece no Chile.
Dessa vez, a demanda é por reformas mais estruturais, com maior aporte financeiro
e gerencial do estado na educacdo, altamente privatizada desde a época do
Pinochet. A maior critica era aos lucros da educacao privada e por mais igualdade
de oportunidades. Mais uma vez, outros setores da sociedade, como professores,

29 Disponivel em: <http://www.lanacion.cl/noticias/pais/educacion/movilizacion-estudiantil-el-gran-hito-
que-marco-2011/2011-12-22/151743.html> e
<http://www.bbc.com/mundo/noticias/2011/08/110809_chile_estudiantes_2_vs.shtml>. Acesso em:
dez. 2016.
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universitarios e até sindicatos de trabalhadores se uniram aos secundaristas,
protestando, a partir (e para além) da educacéao, contra o modelo neo-liberal do pais.

A mobilizagao, até entdo a maior no Chile desde o fim da ditadura, durou de
abril a dezembro, com muitas manifestacdes, ocupacdes e uma corrida de 1.800
horas em volta do palécio La Moneda, sede da Presidéncia da Republica do Chile. O
desfecho foi um pacote de medidas chamado Presupuesto de Educacién 2012,
aprovado pelo congresso e pelo executivo, mas considerado insuficiente pelos
estudantes e outros atores sociais. A duplicagdo do numero de bolsas de estudo, o
conselho regulador das instituicbes privadas e o plano para a desmunicipalizacao
progressiva da educacao basica foram as principais mudancas estabelecidas por
esse documento.

Independente das conquistas ou do quanto ainda falta mudar para que se
possa ter uma educacdo publica com igualdade de oportunidades para todos, o
Chile criou uma nova forma de ativismo que inspirou a luta de outros paises da

América Latina, como a Argentina e o Brasil.

3.1.2 A experiéncia de Sao Paulo

O movimento de ocupacdo nas escolas em Sao Paulo teve um carater de
sobrevivéncia: a recusa da reforma do sistema escolar imposta pelo governo
estadual. A reorganizagcao da rede de ensino tinha como meta criar escolas de ciclo
unico, ou seja, algumas escolas seriam dedicadas ao Fundamental | (do 1° ao 5°
ano), outras ao Fundamental Il (do 6° ao 9° ano) e outras ao Ensino Médio. Segundo
o Governo do Estado de S&do Paulo, baseado em um estudo bastante criticado®°
sobre a performance das escolas, isso representaria um ganho na qualidade do
ensino. A reorganizacao fecharia quase 100 escolas e deslocaria mais de 300 mil
estudantes de suas localidades para locais mais distantes. Além disso, irmaos em
ciclos diferentes estudariam em escolas diferentes o que dificultaria o deslocamento
de maes, pais e responsaveis para mais de uma escola.

Os protestos comecaram logo depois do anuncio da reorganizagao, feito em
23 de setembro de 2015. Campos, Medeiros e Ribeiro (2016) contaram 163

30 Leia reportagem sobre o estudo aqui: <http://sao-paulo.estadao.com.br/noticias/geral,documento-
indica-que-sp-usa-so-um-criterio-para-mudar-rede, 10000002055 e o relatério que critica o estudo
aqui: https://blogdosalomaoximenes.files.wordpress.com/2015/12/anc3a1lise-da-
reorganizac3a7c3a30-escolar-sp.pdf>. Acesso em: dez. 2016.
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protestos na primeira fase de mobilizacées, ainda nas ruas. Os autores apontam
outras iniciativas como abaixo-assinados, presenca de estudantes em sessdes da
camara de vereadores e iniUmeros atos simbolicos. Depois de mais de um més de
protestos, o governo continuava querendo explicar a reorganizacdo para a
comunidade escolar ao invés de ouvir e dialogar. Assim como no Chile em 2006 e
em junho de 2013, houve tentativa de criminalizagdo do movimento e a repressao
policial foi intensa, deixando alguns adolescentes feridos.

Durante esses protestos, Campos, Medeiros e Ribeiro (2016) destacam o
papel fundamental do coletivo O Mal Educado®', que traduziu a cartilha “Como
Ocupar um Colégio™?, desenvolvida por estudantes argentinos, baseados nas
ocupacgdes da Revolta dos Pinguins. Esse manual, que foi sendo distribuido nos
protestos e disponibilizado na internet, da as orientagbes basicas para a ocupacgao.
Ele deixa claro que a ocupacédo é uma forma de luta do tipo ultimo recurso, quando
as taticas tradicionais de protesto ndo conseguem atrair a atencdo necessaria.

No dia 8 de novembro a primeira escola é ocupada. Uma semana depois ja
havia quase 20 escolas ocupadas, na segunda semana eram quase cem. No auge
do movimento, no comeco de dezembro, mais de 200 escolas tinham sido
ocupadas. Nesse momento, as ocupacbes ja contavam com apoio de artistas e
intelectuais e 0 movimento ja estava popularizado. Mesmo assim, o governo publica
no dia 12 de dezembro de 2015 um decreto de transferéncia de professores por
conta das ocupagdes, o0 que oficializou a reorganizagdo. Nesse momento, 0s
secundaristas de Sdo Paulo entendem que, por mais visibilidade que as ocupacdes
estivessem dando para o movimento, o governo estava firme na manutencao da
medida.

Os estudantes decidem fazer trancacos nas principais avenidas de Sao
Paulo, repetindo a tatica do Movimento Passe Livre (MPL) em 2013, para diversificar
a luta e tentar algum resultado. Segundo Campos, Medeiros e Ribeiro (2016) foi a
publicacdo de uma pesquisa de opinido (no dia 04/12/2015) que mostrava grande
queda de popularidade de Geraldo Alckmin (nunca antes tdo baixa, nem mesmo
durante as jornadas de junho de 2013) que representou a virada para a suspensao

da reorganizacao. O principal grupo de rejeicao ao governador, segundo a pesquisa,

31 Disponivel em: <https://www.facebook.com/mal.educado.sp>. Acesso: dez. 2016.
32 Disponivel em: <https://gremiolivre.wordpress.com/2015/10/21/como-ocupar-um-colegio-versao-
online/>. Acesso em: dez. 2016.



55

foi o de mulheres de baixa renda adultas e idosas, o que os autores interpretaram
como sendo as maes e avos dos secundaristas ocupantes. No dia seguinte, 05 de
dezembro de 2015, Alckmin suspende a reorganizacao escolar para que o projeto
seja debatido ao longo do ano de 2016.

Em poucas semanas de ocupacédo, aliada a outras formas de manifestacao,
os estudantes paulistas conseguiram reverter definitivamente a reorganizagao, que
foi considerada anti-democratica pelo Ministério Publico j& que nao tinha sido
debatida com a sociedade. Eles garantiram a manutencdo em atividade de suas
escolas e ascenderam a condicdo de sujeitos politicos, fortes, unidos e atentos a
educacao que lhes € oferecida.

No Rio, os secundaristas ja tinham o exemplo da conquista de Sao Paulo. As
circunstancias eram de ruina do estado, do sistema de educacéo, cortes nas verbas
ja diminutas, uma situacdo que ja havia levado uma parte dos professores a
entrarem em greve alguns meses antes. As ocupacdes ndo tinham uma pauta unica,

mas uma multiplicidade de demandas, conforme veremos a seguir.

3.2 0 COTIDIANO DAS OCUPAGOES

As primeiras escolas comecaram a ser ocupadas no final de marco de 2016.
Ao longo do més de abril, as ocupagcdes nas escolas estaduais do Rio de Janeiro
foram ganhando forca: mais escolas ocupadas, mais compartiihamentos nas redes
sociais, maiores redes de apoio, mais visibilidade. Ja tinhamos acompanhado as
ocupacoes em Sao Paulo e vibrado com a vitéria dos secundaristas. No Rio de
Janeiro, estavamos acompanhando o movimento pelas redes sociais, até que uma
conjuntura favoravel se apresentou e fizemos a primeira visita.

Este subcapitulo apresentard as ocupacbes no Rio de Janeiro a partir das
visitas exploratérias e sob a forma de um diario das visitas onde descrevemos o
processo das visitas, a ambiéncia das escolas ocupadas e algumas falas de seus
organizadores.

No dia 26 de abril a ocupacao da escola Visconde de Cairu, no bairro do
Méier, organizou uma virada musical. Foi divulgado pelas redes sociais que haveria
varias atragcées musicais, entre elas Teresa Cristina, Tico Santa Cruz e Orquestra
Voadora.
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Meu orientador, Arthur Bezerra, e eu estavamos reunidos, trabalhando no
meu projeto de pesquisa sobre informacao e politicas culturais, quando comegcamos
a falar do valor das ocupacées, da incrivel capacidade de organizacdo de um evento
cultural tdo grande, ficamos interessados e decidimos ir visitar a ocupacao.
Entramos num taxi e, no caminho para o Méier, fomos ler as regras do evento33, que
diziam que o evento era exclusivo para a comunidade escolar, e que, por razdes de
segurancga, nao seria permitida a entrada de pessoas com bolsas. Arthur, amigo da
Teresa Cristina, pediu a ela para nos colocar na lista da equipe que a acompanhou e
conseguimos entrar, com as bolsas. O que vimos |la mudou completamente o curso
da minha pesquisa: ja ndo seria mais possivel tratar de qualquer outro assunto a nao

ser das ocupacdes.

3.2.1 Visconde de Cairu

A chegada la foi timida. Sabiamos que o evento nao era para nés, que
estavamos la quase que como intrusos. Trés alunos estavam na porta, checaram
nossos nomes e nos indicaram o caminho do camarim dos artistas. Ao entrar,
notamos as grades e as catracas de entrada da escola, além de cartazes, tanto de
protesto quanto de organizacdo do espaco. A escola € enorme, subimos varios
lances de escada e andamos em varios corredores até chegarmos a sala que havia
sido transformada em camarim para os artistas e encontrar Teresa Cristina, o
musico que a acompanharia e alguns alunos encarregados da recepc¢ao deles.

Quando chegamos ao patio, estava acontecendo o show-performance da
Orquestra Voadora, cujos musicos-circenses estavam no meio dos alunos,
eletrizando a galera com suas fanfarras e coreografias ultra-animadas. Apesar do
intenso calor, o clima do evento estava 6timo. Havia um publico de
aproximadamente 150 pessoas, todos aparentando ser estudantes adolescentes,
sem contar os alunos que estavam desempenhando outras fungdes. Uns vendiam
tickets de bebidas e comidas que eram disponibilizados na cantina para arrecadar
dinheiro para a ocupacao, outros serviam, outros faziam o controle de entrada e

saida da quadra, outros trabalhavam na producao do evento.

33 Disponivel em: <https://www.facebook.com/events/1000911946663598/>. Acesso em: jun. 2016.
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Pedi para conversar com algum estudante que cuidasse da programacao.
Estava muito interessada em saber de que forma os secundaristas que tinham
ocupado uma escola menos de trés semanas antes tinham conseguido produzir um
evento desse porte e por que tinham decidido fazé-lo. Conversei com um membro
da comissdo de comunicagao e coordenacao, que explicou que uma professora, que
apoiava o movimento de ocupacédo, tinha proposto a realizacdo de um evento
cultural. Eles tinham feito um evento-teste de menor porte (com artistas locais e
apresentacao de ex-alunos) na semana anterior e, como tinha dado certo, marcaram
a data e conseguiram organizar tudo. Contaram com a ajuda de um grupo local que
emprestou alguns equipamentos e com um grupo de produtores que se
disponibilizou a apoiar as ocupag¢des com seu trabalho e seus contatos com artistas.
Para o aluno, a importancia do evento cultural € mostrar que educacéo nao é sé sala
de aula, é também musica, cinema, cultura em geral.

Nossa conversa aconteceu num bosque que encontramos por acaso ao
procurar um lugar mais silencioso para conversar. O secundarista ndo conhecia o
espaco, que € bem grande, cheiro de arvores e com uma casa, que estava fechada.
Ele disse que as reivindicacbes da ocupacado sao: melhorias na infra-estrutura que
estda abandonada, com espacgos enormes inutilizados, climatizagdo nas salas de
aula, o piso salarial dos professores, fim do curriculo minimo, passe livre de verdade
para os alunos (o que existe hoje é a gratuidade de duas passagens por dia Util, em
cartdbes que sdo recarregados semanalmente, o que nado permite aos alunos se
transportar para nenhum outro local a ndo ser a escola), participacdo no conselho
escolar (inclusive no orcamento da escola), e eleicdes diretas para a direcao. Ao
falar da experiéncia de auto-gestao da escola, o aluno disse que considera que eles
estdo fazendo um bom trabalho apesar da falta de experiéncia, e que, ao contrario
da direcao imposta pela Secretaria de Cultura, eles tém vontade de fazer. Quando
se desentendem, conversam até chegar a um consenso e seguem trabalhando.

Fui assistir ao show da Teresa Cristina, que escolheu musicas tematicas de
resisténcia e falou que estava ali com muito prazer, que os estudantes é que
estavam dando um show de esperanca ao lutar por uma educacao publica de
qualidade. Depois do show conversei com uma das produtoras que estava
organizando o evento. Ela disse que ja tinha participado da virada cultural das
ocupacgdes em Sao Paulo e que a experiéncia foi riquissima. Quando comecaram as
ocupagdes no Rio, o grupo Produtores RJ se articulou e ofereceu suporte ao Cairu.
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Segundo ela, eles apenas ofereceram suporte para os alunos, que escolheram os
artistas e que decidiram como seria o evento, em termos de formato e de restrigdes.
Para ela, para além da troca entre artistas e alunos, “a presenca dos artistas
empodera o discurso dos alunos e é nosso papel de agentes culturais trazer uma
visibilidade para eles” (produtora entrevistada no dia 26/04/2016 as 16h, no Méier,
Rio de Janeiro).

A proposta inicial era fazer um viradao na rua no fim de semana, com varios
palcos, como aconteceu em Sao Paulo. Mas a burocracia da prefeitura carioca em
torno das autorizagdes para a realizacao de eventos na rua, além do fato dos alunos
nao terem passe livre no final de semana, inviabilizaram a ideia. A restricdo de um
evento fechado, segundo a produtora, foi fruto da preocupacédo dos alunos com a
seguranca dentro das instalacdes da escola, onde seria dificil controlar um ndmero
maior de pessoas externas a comunidade e também por medo de represéalia de
alunos de outras escolas ndo ocupadas ou dos préprios alunos contrarios a
ocupacgao. Apesar disso, o evento estava sendo documentado, os videos seriam
disponibilizados na internet e isso contribuiria para a divulgacdo do evento e da
ocupacgao.

Quando a conversa acabou fui procurar os membros da comissdo de
atividades. Conversei com trés ocupantes ao mesmo tempo, que disseram que a
programacao de atividades culturais é importante para atrair atengdo para o
movimento: tanto interna, para que alunos venham participar do movimento e de
suas atividades, quanto externa, para incentivar pais, professores e simpatizantes
em geral a visitarem a ocupacédo. Outra justificativa é a da estudante que levanta a
questdo da pobreza do curriculo minimo. Para ela, a cultura tem o poder de nos
transportar para outros mundos, e a diversao na escola (que inexiste em seu formato
oficial) também é um componente importante para o cotidiano.

Sobre a organizagdo das atividades, a estudante reforcou que tudo é
conversado e decido em grupo, seja nas reunides das comissdes, seja has
assembleias. A previsdo para os préximos dias era de auldes, oficinas e uma roda
de debate sobre a questao de género com o coletivo Ssex Bbox. Esse grupo de
jovens disse que espera que os alunos passem a ser vistos como estudantes e nao
como mercadoria, que querem mais do que o que esta pronto, querem conhecer
coisas novas, querem se tornar pessoas interessantes. Para eles a ocupagao trouxe

responsabilidades e desafios que exigem que a pessoa se dedique a resolver um
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problema e isso estimula o pensamento. A secundarista falou também da empatia e
da camaradagem, que leva os alunos a fazerem néo por si, mas pelo coletivo. Isso
ajuda a fazer mais amizades, tanto entre colegas como com os professores que
estdo apoiando a ocupacado. A colaboragdo também humaniza os professores, que
descem do alto da hierarquia e passam a compartilhar experiéncias com o0s
estudantes. Outro ponto levantado por eles foi a valorizagao do trabalho das equipes
de limpeza e de alimentacdo, uma vez que eles estdo assumindo esse trabalho e
percebendo sua dificuldade e importancia. O depoimento deles é que a experiéncia
da ocupacdo muda os alunos por inteiro ja que todos os dias eles aprendem uma
infinidade de coisas.

A visita a ocupagcao também mudou a minha pesquisa por inteiro. Quando
saimos de 14, percebi que esse movimento dos jovens em prol da sua propria
educacao é em si e por si s6 uma auto-educacgao, ou, como diria Paulo Freire: os
secundaristas estdo se educando a si mesmos. Eles aprendem fazendo uma grande
variedade de atividades, e assim, confirmam que a educacao que recebem é irriséria

em face ao que experimentam nas ocupagoes.

3.2.2 Herbert de Souza

Animada com a visita a ocupacao da Visconde de Cairu, decidi fazer mais
visitas para comecar a desenvolver um novo projeto de pesquisa. Arthur concordou
e combinou uma visita com um grupo de amigos ex-alunos do Colégio de Aplicacao
da Uerj, que funcionava no prédio onde hoje é a escola Herbert de Souza, na Tijuca.
Escolhemos um dia em que haveria uma apresentagdo musical, ja que entendemos
que as atividades culturais sdo organizadas para divertir, abrir a mente para novos
mundos e também para atrair simpatizantes.

Quando chegamos fomos recebidos por dois alunos, que se disponibilizaram
a fazer um tour pela escola com os ex-alunos. Fomos de andar em andar,
descobrindo (ou relembrando, no caso dos ex-alunos) o espago e ouvindo 0s
depoimentos do aluno. Segundo ele, quando comegcaram a ocupar a escola, 0s
alunos descobriram uma variedade de salas trancadas, ndo utilizadas pelos alunos.
Entre elas, destaco quatro: a primeira era uma sala cheia de livros pedagdgicos,
ainda embalados, empilhados por todo o espaco (conforme imagem apresentada no
capitulo anterior). A direcdo ndao sé nao tinha distribuido os livros para os alunos,
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como nao os tinha devolvido, nem doado. Eles estavam simplesmente 13, trancados.
A segunda € o teatro, que pelos relatos dos alunos, foi trancado pela direcdo da
escola um ano antes da ocupacado, com a justificativa de que a escola nao oferece
aulas de teatro e que o espaco era usado pelos alunos para matar aula. A terceira
era uma sala comum, que continuava trancada, mas que visivelmente estava com o
ar condicionado ligado. Os estudantes explicaram que quando optaram pela
ocupacgao, a direcdo se apressou em trancar 0 maximo de salas que conseguiu e
devem ter esquecido o aparelho de ar condicionado, equipamento que s6 consta em
rarissimas salas, ligado. A quarta era o laborat6rio de quimica, um espaco grande,
com pias e equipamentos em bom estado, que, segundo os ocupantes, nunca foi
usado.

A falta de acesso dos alunos aos livros e aos espagos pedagogicos de sua
escola é um sinal claro da falta de consideracédo da direcdo para com eles. Seja por
incompeténcia, descaso ou pelo temor do mau uso, esses alunos estdo sendo
privados de experiéncias pedagodgicas, possibilitadas pela estrutura da escola, a
comecar pela primeira, que é aprender a usar 0s equipamentos e a se comportar
nos diferentes espacgos escolares.

Na sequéncia, fui conversar com um secundarista responsavel pela
programacao das atividades. Ele explicou que, com a ajuda de professores grevistas
e de voluntarios, estavam conseguindo programar varias atividades interessantes e
deu como exemplo um auldo de fotografia, uma oficina de horta organica, e um
debate sobre democracia que tinham acontecido na semana da visita. Ele disse que
a escola estava ocupada ha pouco mais de duas semanas, com 30 a 40 alunos que
passavam o dia e/ou dormiam na ocupacdo. De fato, o ambiente era mais intimista
na Herbert de Souza, que contava com aproximadamente um décimo dos alunos
que frequentavam a ocupacao da Visconde de Cairu.

Apesar do quérum ser bem menor, as expectativas dos ocupantes eram
praticamente as mesmas. A particularidade do depoimento do ocupante da Herbert
de Souza foi 0 uso dos termos opressores e oprimidos, quando falou da direcao e
dos alunos, respectivamente. Segundo ele, se houvesse discordancia, ou mesmo
guestionamento dos alunos sobre as decisbes da direcdo, eles eram punidos
severamente com reprovacdes ou até expulsdao da escola. Outra especificidade do
discurso do aluno foi incluir, nas suas demandas, a participagdo dos pais e

responsaveis na gestao na escola, e ndo somente os estudantes.
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O jovem reafirmou que a escola € deles, mesmo que ndo pareca, pelo modo
com que eles e a escola sao tratados e disse que uma das inten¢des dos alunos era
a de melhorar a escola durante a ocupacédo. Entre os primeiros projetos estava o
conserto de um cano que causava frequentes inundacdes e a limpeza da quadra
esportiva para que ela pudesse voltar a ser usada por todos. A direcao sempre
alegava que nao tinha dinheiro para fazer as melhorias. Eles queriam fazer em
algumas semanas, também sem dinheiro, mas com disposicao e apoio do coletivo, o
que nenhuma direcao tinha feito em anos. De acordo com o ocupante, eles estavam
percebendo como é estressante e cansativo cuidar de uma escola, limpar tantos
banheiros, mas que, mesmo sem experiéncia, estavam fazendo um bom trabalho.

Quando comecou o show, conversamos sobre as atividades culturais, que de
acordo com o aluno eram programadas de acordo com as disponibilidades de quem
se oferecia para contribuir com a ocupacao. Para ele, a importancia da atividade
cultural, tanto na ocupacao quanto no dia-a-dia da escola, € aprender de outro jeito.
Nao existe sé a possibilidade de aprender com alunos enfileirados e professores
escrevendo no quadro negro, mas é s isso que é oferecido a eles. De tom mais
intimista, com voz e violao e sem fala inicial, comecou o show do Chico Chico e essa

foi a nossa deixa para nos despedirmos.

3.2.3 André Maurois

Na semana seguinte, ja convencida de que as ocupacoes das escolas no Rio
de Janeiro seriam o meu objeto de pesquisa de campo, procurei outras ocupagdes
para visitar. Quase todas as ocupacoes tém paginas no facebook, onde postam a
programacao das atividades do dia e onde criam eventos quando se trata de
atividades mais importantes. Uma ferramenta interessante que encontrei foi o Mapa
das Ocupacgdes®. O mapa localizava todas escolas ocupadas, cada uma com um
ponto colorido que, ao ser clicado, mostra ao lado uma barra de informacdes com o
endereco da escola, sua hashtag e sua pagina no facebook. Procurei se havia

alguma escola ocupada perto do meu bairro e achei o André Maurois, no Leblon.

34 Disponivel em:
<https://www.google.com/maps/d/u/0/viewer?mid=1IIERA_NZxZTneTlpZ5F0nrxZ_5k&hl=pt_BR>.
Acesso em: jun. 2016
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Quando passei a seguir a pagina do OcupaMaurois®®, vi que haveria uma tarde de
poesia com integrantes do grupo Cep 20.000 e com uma apresentacao do Leoni.

Imagem 2 — Mapa parcial das escolas ocupadas no Rio de Janeiro
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1 Forte de Copacabana

A chegada no André Maurois, minha primeira visita solo, foi bem tranquila.
Conversei com os alunos que faziam o controle de entrada, me identificando como
pesquisadora, deixei meu nome no livro de visitantes e fui aconselhada a conversar
com um membro da comissdo de coordenagdo. O estudante me disse que o dia
estava confuso, por causa da visita de alguns professores contrarios a ocupacao,
mas que me atenderia rapidamente. Em seu depoimento, ele confirmou o que
contou o aluno do Herbert de Souza, que os professores grevistas tém dado apoio
aos ocupantes, e que os professores que nao aderiram a greve estavam se
organizando em um movimento “desocupa” junto com alunos que discordam do
método de protesto. A expectativa do ocupante era mostrar aos professores do
desocupa como a escola estava sendo bem cuidada e, com isso, atrair sua simpatia.
No André Maurois, os funcionarios da limpeza, inspetores e porteiros estavam sem
receber havia mais de dois meses e muitos estavam parando de ir trabalhar,
enquanto alguns continuavam a trabalhar por consideragdao aos ocupantes.

Entdo chegou outro aluno, responsavel pelas atividades pedagdgicas e pela
comunicacado. Essa ocupacgédo foi a unica dentre as visitadas que escolheu uma
pessoa para centralizar a programacao das atividades, mesmo estando articulado

35 Disponivel em: <https://www.facebook.com/ocupaandremaurois/>. Acesso em: jun. 2016.
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com outros estudantes da comissdo de comunicacado e as outras comissdes pelas
assembleias. Ele disse que a ocupacéao estava acontecendo ha quase trés semanas,
com 280 a 450 alunos por dia frequentando as atividades. Sobre a programacéao das
atividades, ele confirmou o mesmo processo das outras ocupacdes: voluntarios
propdéem atividades, informam sua disponibilidade, eles trocam ideias sobre os
formatos e restricdes da escola e confirmam a programacéo depois de passar pela
assembleia. No André Maurois, além da programacao diaria, eles também divulgam
a programacao da semana, sempre com a preocupacgao de equilibrar a quantidade e
os tipos de atividade ao longo do dia e da semana. A atividade cultural do dia tinha
sido proposta pelo poeta Ricardo Chacal, ex-aluno da escola. Eles chamaram esse
evento de ativagdo cultural, por ser uma agdao que movimenta o cotidiano da
ocupacao.

A data escolhida foi para marcar o dia que a Secretaria de Estado de
Educacado (Seeduc) decretou férias para os estudantes (somente das escolas
ocupadas), na tentativa de esvaziar a ocupacao. Além disso, na semana anterior, a
Seeduc cortou o RioCard (cartdo, recarregavel semanalmente na escola, que os
alunos usam para se transportar) nas escolas ocupadas, impedindo que muitos
pudessem continuar acompanhando as atividades das ocupacdes. Segundo o
secundarista, a importancia da ativacao é favorecer a troca de ideias e mostrar aos
alunos que eles contam com o apoio de artistas e pessoas famosas, o que motivaria
a “resisténcia as manobras da Seeduc” e renovaria a energia da ocupagao. Ele diz
ainda que “ativa a esperanca na escola dos sonhos” com atividades interessantes de
varios tipos (seminarios, auldes, oficinas e shows) e alunos animados para participar
das atividades.

A experiéncia de auto-gestdo, para o aluno, é um trabalho desgastante e
continuo, que demanda muita dedicacéo e deixa os ocupantes com poucas horas de
sono, mas que estao todos animados ao ver que estdo conseguindo manter limpa e
em bom estado uma escola daquele tamanho, com trés andares, duas quadras
poliesportivas, muitos banheiros, duas cozinhas, etc. Eles eram pouco mais de 20
jovens dormindo na escola. Sobre as agbes de comunicacao, ele contou que a
escola nao oferece acesso a internet aos alunos, que usam o 3G de seus préprios
telefones para manter a pagina no facebook atualizada. Além disso estavam fazendo
registros em video e fotos que seriam publicados em um blog ou site a ser

desenvolvido futuramente. Ainda sobre a circulacdo da informagédo, o secundarista
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informou que eles também encontraram uma grande quantidade de livros didaticos
embalados e fechados em uma sala, e que néo faz ideia do porqué desses livros
nao terem sido distribuidos aos alunos.

Depois da ocupacédo, o aluno disse que eles precisariam descansar alguns
dias, e logo depois sentar com todos os estudantes, professores, pais e
responsaveis para abrir o dialogo e tracar metas (que serdo acompanhadas, para
nao virarem apenas promessas) de trabalho para a escola. A consciéncia de que a
escola é de todos, que todos precisam se unir para cuidar e administrar a escola, é
uma conquista da ocupacgao. O aluno comenta que eles foram acusados de estarem
produzindo uma colénia de férias e responde dizendo que eles estdo lutando por
uma educacdo com mais qualidade e que isso sera certamente reconhecido pela
comunidade escolar e pela sociedade com o tempo. Ele termina sua fala dizendo
que, apesar de opinides contrarias sobre o método, todos querem uma educacao
melhor e que “nossas semelhancgas sdo muito maiores que nossas diferencas”.

No meio da conversa houve uma movimentacao na porta de entrada: dois
policiais estavam querendo entrar para “fazer uma ronda” na escola. Os ocupantes,
muito educadamente, pediram que eles aguardassem do lado de fora e disseram
que estavam ligando para o advogado. Eles levavam duas folhas de papel, uma com
texto e outra com um lugar para assinatura, que nao quiseram entregar aos alunos.
Queriam falar com o lider e foram informados que o movimento era horizontal.
Alguns minutos depois, 0os alunos pediram que os policiais se retirassem pois eles
nao tinham obrigacdo nenhuma de permitir a entrada na escola. Os policiais ficaram
do lado de fora, mas ainda n&o tinham ido embora quando sai.

Antes das apresentacdes, houve um momento de microfone aberto para
quem quisesse falar. Alunos e professores falaram sobre as lutas, o cotidiano da
ocupacgao e de como estavam felizes por estarem ali juntos. Um depoimento vale ser
destacado: o do aluno que foi ocupar a escola sem o consentimento da mae. Ele
contou que todas as noites, durante dez dias, a mae brigava com ele e proibia de
voltar para a ocupacdo, dizendo que estava errado. Mas ele voltava e as brigas
continuavam. Até que um dia, vendo uma reportagem que defendia as ocupacoes e
que elogiava a garra dos alunos, a mae mudou de ideia, compartilhou a matéria e
disse ao filho (que contava emocionado) que estava orgulhosa dele. Quando

comecou o show, fui embora.
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3.2.4 Monteiro de Carvalho

Nessa mesma semana, decidi visitar mais duas escolas. Escolhi a escola
Monteiro de Carvalho, no bairro de Santa Teresa e o Amaro Cavalcanti, no Largo do
Machado. Essas escolas foram escolhida, em primeiro lugar, por organizarem
manifestacdes culturais divulgadas em suas paginas no facebook, mas também em
funcdo de sua localizacdo, compondo um panorama das ocupagdes, com duas
escolas da zona norte, duas da zona sul e uma do centro.

No dia da visita, 0 Ocupa Monteiro estava completando 15 dias de ocupacéo,
com aproximadamente 30 alunos dormindo e 150 frequentando as atividades. Eles
ja tinham realizado um luau cultural na piscina e estavam programando uma roda
cultural para o final de semana. Conversei com trés ocupantes: um da primeira série,
da comissdo da cozinha, um da terceira série, da comissao de atividades e um ex-
aluno da escola, que estava dando um suporte para varias comissdes. As primeiras
coisas que eles contaram foram as preocupac¢dées com o dia-a-dia da ocupacao: de
manha, cuidar das tarefas da ocupacao e realizar pequenos reparos na escola e, de
tarde, oferecer o maior nimero possivel de atividades aos alunos.

Uma das particularidades do Ocupa Monteiro foi que a assembleia dos
estudantes nem chegou a acontecer. Os alunos fizeram um grupo no Whatsapp para
falar da ocupacdao e marcaram a assembleia para a quarta-feira. Quando o diretor
viu os alunos se dirigindo para o auditério, dizendo que iam conversar sobre a
ocupacgao, entregou as chaves da escola e saiu. A assembleia ndo chegou a
acontecer.

Os alunos estavam animados com a ocupacdao, mas também cansados,
contando o quao desgastante é administrar um colégio daquele tamanho (as
instalac6es da escola sdo enormes, com um prédio principal de trés andares e
outros prédios anexos, num terreno grande e cheio de ladeiras). Sobre cozinhar para
150 pessoas, 0 secundarista disse que as cozinheiras deram dicas antes de
deixarem a escola, que eles tinham sorte de poder contar com uma étima cozinha
equipada, que os alunos mais experientes ensinavam 0sS menos experientes e o
clima era de trabalho pesado, mas também de diversdo e de aprendizagem. Além
das funcionarias da cozinha, muitos dos professores grevistas (segundo eles 90%

do corpo docente da escola) estavam dando apoio a ocupacao.
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A ocupacéao contava com quatro comissdes: segurancga, cultura, comunicagcao
e logistica. A comiss&o de cultura organizou um luau cultural com artistas de fora e
alunos, com o objetivo de “enturmar” os ocupantes e relaxar. Foi um evento pequeno
que serviu de teste para pensarem em produzir eventos maiores. Outras atividades
realizadas na semana foram uma roda de leitura, um bate-papo sobre os direitos dos
estudantes com uma advogada e uma roda de capoeira. Para os proximos dias
estava programado um encontro de Hip Hop e um campeonato de futebol. Além dos
conteldos levados pelos voluntarios, eles destacaram que tém aprendido
diariamente uns com os outros. Eles nomearam a ocupacdo de “centro de estudo
avancado” para frisar que ndo estdo ali s6 pra passar em uma prova e virar forca de
trabalho, mas para “ganhar sabedoria”. Nas atividades da ocupacao, eles sentam
em circulo, se olham nos olhos e o ensino/aprendizado é coletivo. Para eles, as
atividades da ocupacado sdo mais diversas e interessam mais aos jovens. Um aluno
disse, ainda, que a escola deveria ter matérias basicas obrigatorias e outras eletivas,
ja que as pessoas sao diferentes e nem todas se interessam pelas mesmas coisas.

As demandas da ocupacéao reforcavam as reivindicacdes coletivas de todas
as escolas ocupadas (eles informaram que tinha sido montada uma comissdo com
cinco alunos ocupantes para conversar com a Seeduc em nome das 77 ocupacoes)
e também as especificas da sua escola. Ao falar que a Seeduc tinha concordado
com as eleicbes com voto direto para a direcdo, uma das reivindicagdes coletivas,
uma aluna disse que isso ja tinha sido assim anteriormente, mas que como a pessoa
indicada tinha que ter vinculo com a Seeduc, isso reduzia muito a possibilidade de
escolha. Ela esperava que a restricdo fosse eliminada, mas estava desconfiada do
real avanco que essa concessdo representaria. Durante a ocupacdo, disse um
estudante, a Seeduc estava economizando muito dinheiro: ndo gastou mais com
funcionarios, transporte dos alunos, produtos de limpeza nem alimentacdo, custos
que estavam sendo totalmente providos pelos alunos e simpatizantes da ocupacao.
O legado da ocupacéao, na opiniao deles, é o sentimento de pertencimento que vem
com o cuidado com a escola e o direcionamento para uma gestao horizontal com
direitos e deveres de todos.

Sobre as salas trancadas, eles contaram que encontraram muitas pilhas de
livros didaticos ainda embalados, muito material escolar e de escritério trancado,

uniformes encaixotados, uma cozinha experimental nunca inaugurada, laboratérios
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de quimica e de fisica nunca usados e uma horta abandonada (que ja estava sendo
cuidada pelos alunos).

Sem duvida, a melhor histéria dessa ocupacao foi o caso da biblioteca. A
biblioteca ficava num prédio bem afastado do principal e vivia trancada. Quando os
alunos ocuparam a escola, foram la e perceberam que tinha goteiras, que estavam
molhando os livros. No dia em que ia chover, eles fizeram “um trabalho de
formiguinha”, levaram os livros provisoriamente para uma sala e ja estavam
procurando um outro lugar, maior, mais seguro para os livros e mais acessivel para
os alunos, para acomodar a biblioteca.

Outro episédio que vale destacar nessa visita foi a chegada de uma equipe de
reportagem da BandNews. A dupla de repérteres estava conversando com alguns
alunos, mas outros ndo queriam autorizar a filmagem, por medo da reportagem
passar uma imagem distorcida da ocupacao. O discurso dos alunos contrarios a
realizacdo da reportagem era que ndo se pode confiar nas “midias corporativas”, sé
nas independentes. Os estudantes favoraveis a sua realizacdo achavam que a
ampla divulgacao da reportagem fortaleceria 0 movimento deles, ja que a conversa
com os reporteres tinha sido 6tima. Sai de la sem saber o que foi resolvido.

3.2.5 Amaro Cavalcanti

Saindo do Monteiro de Carvalho, fui direto para o Amaro Cavalcanti.
Chegando 13, conversei com um aluno que se apresentou como “um dos cabecas da
ocupacgao” que tinha a funcdo de distribuir pessoas e tarefas para as comissdes
(limpeza, comunicacao, atividades, seguranca e cozinha) ressaltando a “chatice”
necessaria de fazer a coordenacao, ja que tinha machucado a mao e nao podia
contribuir com um trabalho mais bracgal. A ocupacao ja ia completar um més e, na
opinido do secundarista, teve dois momentos: antes e depois do corte do RioCard.
Com a possibilidade de se transportarem para a escola, os estudantes iam em peso
participar das diversas atividades envolvendo cultura e outros pontos. Com a
“armacao” feita pelo governador e pelo secretario de educacao do Rio de Janeiro de
retirar o RioCard, dar férias e ameacar os alunos de serem reprovados se
continuassem com a ocupacgao depois do més de maio, o publico da ocupacgao caiu
90%. Mas os ocupantes continuavam la e sé pretendiam sair quando fossem
retirados pela policia ou quando a negociacao for bem sucedida com a Seeduc. Até
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o momento o movimento ja tinha conseguido diminuir de quatro para duas
avaliacOes por ano, as eleicbes diretas para a diregcdo com participacdo dos alunos e
uma verba de 15 mil reais para cada escola ocupada para a realizagao de melhorias.
As outras demandas citadas foram a climatizagcdo das salas, melhorias na infra-
estrutura, o fim do curriculo minimo e a volta dos funcionarios que foram demitidos.

O secundarista disse que a experiéncia da ocupacdo € Unica, tanto pelo
convivio com os colegas (ele ressalta que 90% dos alunos que estdo ocupando o
Amaro eram o0s mais desinteressados e que a ocupacao trouxe esses jovens para a
escola) quanto pela oportunidade de expandir os horizontes do aprendizado com,
por exemplo, roda de capoeira, jogo de vélei, aula de jongo, de yoga e oficina de
turbante, além das aulas preparatérias para o Enem?3®. No dia da visita, eles tinham
tido aula de literatura e teriam uma mostra de filmes mais tarde. Para ele, um ponto
importante do contato com atividades culturais € mostrar aos jovens que eles tém
“biln6es” de opgdes de profissdes para o futuro e que, com a crise, muitas pessoas
perderam os empregos e desenvolveram atividades alternativas. Mesmo que a
pessoa nao siga naquela profissdo ou hobby, pelo menos ela tem acesso a um
primeiro contato, importante para ampliar o conhecimento. A prdpria ocupacgao
estava se financiando, em parte, com a venda de brigadeiros e sucos durante as
atividades culturais. Mesmo assim, o aluno destaca que a ocupacdo s6 pode
continuar com o apoio da populacao (talvez até mais do que o dos estudantes), que
oferece atividades e doacdes.

Sobre as disciplinas tradicionais da escola, o ocupante entende a importancia
do portugués e da matematica, mas destaca que a historia, por exemplo, ainda é
muito voltada para a histéria européia e despreza a riqueza da nossa proépria cultura.
A aula normal é explicacao e cépia, feita para ser decorada para se passar na prova.
Nos aulbes, os estudantes sentam em roda, prestam atencdo e debatem, como
numa democracia, em que se da opinidao e se conversa até chegar num consenso.
Segundo ele, as coisas acontecem como tém que acontecer nas ocupacgdes, nada é
forcado.

Na opiniao do secundarista, o tiro do governo saiu pela culatra, ja que os

alunos, ao invés de se darem mal, estdo ndo s6 gostando muito das atividades,

36 Exame Nacional do Ensino Médio, prova criada pelo Ministério da Educagdo em 1998, para avaliar
a qualidade do ensino médio e dar acesso a universidades publicas no pais pelo SiSU (Sistema de
Selecao Unificado).
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como estdo se organizando e se conscientizando com as ocupacdes. Eles nao
pretendiam expulsar ninguém da escola, mas acham que a direcdo e a maior parte
dos funcionarios aproveitaram a ocupacao para descansar. A secretaria poderia
estar funcionando e atendendo normalmente os alunos no que diz respeito a
burocracia (emissdo de histéricos e diplomas, transferéncias e etc.), mas, por
orientacdo da Seeduc, foi fechada. Essa paralizacdo dos servicos administrativos é
uma das pautas do movimento desocupa, que, segundo o jovem, deveria direcionar
seus protestos para a Seeduc e ndo para a ocupacao. Tirando essas discordancias,
o estudante considerava “clima tranquilo”, especialmente por causa da localizacao
da escola (na Zona Sul do Rio de Janeiro), entendendo que se fosse em outros
bairros mais carentes a pressao e a repressao policial estariam mais presentes.

Os secundaristas encontraram, fechados em suas caixas, equipamentos e
uniformes para judd, futebol e vélei, televisdo, tablets, cAmeras fotograficas e muitos
livros didaticos. Segundo o aluno, no Amaro os professores tinham que comprar os
préprios pilots para dar aula. A ocupacdo encontrou, dentro da sala do diretor, 250
pilots, 120 recargas para pilot, litros de tinta para encher as recargas e 24
apagadores. Além disso, encontraram muita comida estragada, com destaque para
mais de 40 quilos de carne apodrecida. Eles também descobriram uma sala de
informatica com computadores novos e um piano encostado no laboratério de
quimica, equipamentos desconhecidos dos alunos. Para o estudante, uma das
grandes funcdes das ocupacoes é expor esse descaso.

No Amaro, a légica da ocupacgao estava invertida comparada com as outras
escolas: eles tinham, no momento da visita, em torno de 40 pessoas que vinham
dormir, mas esse numero diminuia ao longo do dia, por que muitos estudantes
trabalham. Para o jovem, o mais importante era dormir na escola, pois as decisdes
eram tomadas a noite. Antes do corte do transporte, em torno de 200 alunos vinham
durante o dia participar das atividades, mas depois do corte esse numero foi
reduzido em 90%. Ele contou que a escola tem em torno de 2.800 alunos
matriculados e quando perguntei se ele achava que os colegas estavam perdendo a
oportunidade de viver uma experiéncia Unica, o aluno citou Malcom X, Martin Luther
King e Jesus, que fizeram revolugdes com poucos seguidores. Na opinido do
secundarista, 0 movimento de ocupacéao estava mais forte do que os citados, ja que

eles eram 40 na escola e contavam com alunos de mais de 70 outras escolas.
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Antes de sair conversei com uma estudante que estava contando sobre o
“trancagco” que eles tinham organizado na véspera. O trancago foi um protesto
articulado entre varios bairros com escolas ocupadas em que os alunos fecharam as
principais vias de acesso dos bairros mas, ao contrario dos protestos do MPL em
Sao Paulo em 2013, deixaram uma faixa livre para nao criarem tumultuo. Segundo a
jovem, o trancaco foi um sucesso, boa parte do centro da cidade parou durante uma
hora, chamando atencao para o movimento e a populacdo mostrou muito apoio as
ocupacdes, o que motivou ainda mais os alunos a continuarem na luta.

A secundarista também falou da mostra de cinema que aconteceria mais
tarde naquele dia. Ela considera que os eventos culturais, que abrem a cabeca e
ensinam muitas coisas que a matematica nao ensina, deveriam fazer parte da
escola, ndo sb para os estudantes, como também das populacdes do entorno que
nao tem tanto acesso a eventos culturais. Essa abertura da escola e sua comunhao

com o bairro é, para ela, uma das a¢des importantes da ocupacéo.

3.2.6 Primeiras consideracoes sobre as visitas

O relato detalhado de cada visita tem a finalidade de apresentar a experiéncia
da pesquisadora, entremeada com os depoimentos de alguns alunos das escolas
ocupadas. Esse modo de exposicao tenta mostrar o tipo de ambiéncia, de pessoas,
de acbes concretas e de opinides encontradas nas ocupacdes. Vale ressaltar que
alguns desses elementos sdo circunstanciais, ou seja, aconteceram naquele
momento, com aquelas pessoas, naquela escola. Outros ja mostram um certo
padrdo encontrado, com pouca variacdo, em todas as escolas visitadas.
Independentemente de serem padrdo ou excecao, nos parece que esses elementos
sao relevantes para a discussdo que nos interessa, a saber, as novas atitudes e as
novas formas de aprender que tém sido desenvolvidas a partir das ocupacoes.

Do conjunto dos relatos, € possivel retirar alguns pontos:

a) O desenvolvimento da consciéncia de que a escola é do aluno, que
ele é co-responsavel pela sua propria educacao e que precisa e quer
lutar por ela;

b) A adocao espontanea da configuragdo de aula preconizada por Paulo
Freire: a quebra de hierarquia professor-aluno em aulas-debate em

circulo para que todos se vejam, conversem e aprendam juntos;
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c) O sentimento de que existem muitas formas de se aprender e que o
curriculo minimo proposto pela escola nao € suficiente;

d) A demanda por mais aulas de sociologia e filosofia que mostra que os
estudantes querem pensar e entender o mundo em que vivem,;

e) A importdncia dada as atividades culturais, por elas apresentarem
novos horizontes, novas riquezas e novas possibilidades de futuro;

f) Os usos da cultura também como recurso, como meio de atrair
simpatizantes, doacdes ou melhorar as vendas e atrair a atencéao das
midias e dos governantes, pela legitimacdo conquistada pelo apoio
das celebridades;

g) A transformacgéo da escola em um espaco de convivéncia e amizade,
de empatia e também de tensdes, com um equilibrio entre momentos
de organizacao, de trabalho, de aprendizagem e de diversao;

h) A descoberta do bloqueio (pelas direcées escolares) do acesso (dos
alunos) a diversas fontes de conhecimento como bibliotecas, salas de
informatica, laboratérios de fisica, quimica e biologia, uniformes e
equipamentos esportivos, sem falar nos livros didaticos e no material
escolar basico;

i) A constatagdo do quanto o coletivo mobilizado € capaz de realizar, de
forma bastante independente das instituicoes;

Essas foram as primeiras consideracoes sobre a experiéncia da pesquisa
apresentadas a banca de qualificacdo desta pesquisa. A proposta foi fazer uma
segunda rodada de visitas depois da desocupacado das escolas e acompanhar a
transicdo de “volta ao normal” e a que normalidade. A manutencao dessas
consideracdes parciais no texto final se deve ao fato de que foi a partir delas que se
pensou nas ocupacdes de um modo mais geral, para somente em um novo
momento, se definir o foco de investigacao da segunda etapa, que apresentaremos

no capitulo a seguir.
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4 E DEPOIS DAS OCUPACOES?

A gente ndo quer s6 comida
A gente quer comida, diversdo e arte (ANTUNES; FROMER; BRITTO,
1987)%7.

Para a segunda rodada da pesquisa de campo, adotamos a metodologia da
entrevista semi-estruturada em grupo. Ainda como resquicios da primeira etapa,
mais etnografica, fiz algumas observacées sobre o clima geral dos grupos
encontrados e sobre os espacos escolhidos por eles para as entrevistas. A
populacao visada continuou sendo o0s estudantes ocupantes, ja& que estamos
buscando entender a construcao e o desenvolvimento das atividades nas ocupacoes
e a influéncia que essa experiéncia teve na competéncia critica em informacao dos
seus participantes. O método de selecao dos estudantes a serem entrevistados foi o
contato com as pessoas com quem tinhamos conversado na época das visitas e o
convite para chamarem quantos ocupantes eles quisessem para uma entrevista
coletiva. Foi sugerido que eles marcassem um dia, um horario e um local para o
encontro. Os encontros aconteceram entre novembro e dezembro de 2016, o que
representou uma mudanca no calendario de pesquisa (que previa esta etapa para os
meses de setembro e outubro).

A mudanga nos pareceu necessaria devido ao atraso ocorrido nos
desdobramentos das conquistas das ocupacdes, sendo uma das mais importante as
eleicoes diretas para as diretorias das escolas ou, em outras palavras, a promessa
de participacao politica dos estudantes na vida de suas escolas. A proposta inicial
da Seeduc era que a nova diretoria fosse eleita em um prazo maximo de 40 dias
apds a desocupacao. O calendario foi atrasado pela secretaria que, de acordo com
os estudantes, usou como justificativa a impossibilidade legal de superposi¢éo entre
as eleicoes das escolas e as eleicdes municipais. Assim, a Seeduc determinou que
as eleicoes ocorressem no dia 14 de dezembro em todas as escolas ocupadas.

Outro desdobramento das ocupacdes foi a verba de 15 mil reais para reparos
que cada escola ocupada ganhou. O repasse, a decisdo de como investir e 0 uso
efetivo dessa verba também nos interessava, especialmente o nivel de participacao
dos alunos nesse processo. Por esses motivos, decidimos esperar o fim do ano para

que a pesquisa ficasse mais completa e possivelmente mais interessante.

37 Citado por uma ocupante.
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A primeira entrevista foi marcada no dia 08 de novembro, as 13h, com alunos
do Colégio Estadual (C.E.) Herbert de Souza. Quando cheguei la, os estudantes
estavam terminando de almocar e me receberam no patio de entrada da escola. O
clima entre eles estava descontraido, mas o tom das falas era de preocupacao.

Durante o més de novembro, ndo consegui marcar com nenhuma outra
escola. Alguns contatos ndo retornavam as mensagens, outros marcaram e
desmarcaram algumas vezes o dia do encontro. Foi necessario um bom tempo de
organizacao, o contato com as paginas das ocupacoes no facebook e até uma ida
pessoalmente a uma escola para conseguir marcar todas as entrevistas.

Nessa visita em pessoa a uma escola, aconteceu uma entrevista nao
planejada, com apenas uma estudante, que me deu o contato de outros ocupantes
para agendar o encontro. A aluna se dispds a responder as perguntas, mas avisou
de antemdo que nao tinha muito conhecimento sobre as ocupagdes, que sua
participacao tinha sido mais no sentido de contribuir com a organizagdo do que de
organizar. Ela descreveu suas tarefas como sendo de limpeza, cozinha e
organizacao de mantimentos e doacdes, sem ter se envolvido com o planejamento.
Com efeito, suas respostas diferem consideravelmente das dos demais grupos,
inclusive das do grupo de sua propria escola.

E importante sublinhar que, nas entrevistas em grupo, h4 sempre uma
influéncia de uns sobre os outros, o que estimula o alinhamento dos discursos e a
aparéncia de homogeneidade das experiéncias. Por outro lado, ha também, e esse
foi 0 nosso interesse quando escolhemos essa metodologia, uma dindmica em que
as falas vao trazendo memdrias, que vao puxando outras memorias para que o
grupo reconstitua, coletivamente, os acontecimentos. Além disso, nosso interesse se
localiza muito mais no grupo de estudantes ocupantes do que nas opinides
individuais de cada secundarista.

No dia 05 de dezembro marquei a entrevista com os ex-ocupantes do C.E.
André Maurois. O clima |a era de euforia. As aulas estavam acabando e as eleicées
estavam proximas. Fui recebida na biblioteca da escola, as 15h por um grupo
grande de alunas e alunos. No C.E. Monteiro de Carvalho, o encontro aconteceu na
ladeira de acesso a escola, no dia 06 de dezembro com um grupo composto
majoritariamente de alunas. O clima |a era de desanimo e derrotismo diante das

atitudes da direcao da escola e da politica nacional. Neste mesmo dia, fui ao C.E.
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Amaro Cavalcanti tentar um contato com estudantes 1a e fiz a entrevista individual,
na entrada da escola.

Na semana seguinte, entrevistei um grupo pequeno no C.E. Visconde de
Cairu, no dia 13 de dezembro. O clima era de confiangca com as eleicdes e com
orgulho pela reforma do auditério, onde fomos recebidos. No dia seguinte, o dia das
eleicdes, fui recebida na sala de video por um grupo pequeno de estudantes do C.E.
Amaro Cavancanti. O clima era de militancia pela participagdo dos colegas nas
eleicdes, com uma certa confianca no seu desdobramento.

Vale ressaltar que, segundo os estudantes, a Seeduc determinou que o
quérum minimo para a validade das eleicbes seria de 30% dos estudantes
matriculados. Sem essa participacdo minima, as eleicbes poderiam ser
desconsideradas, com o0 consequente apontamento de uma diregdo feito pela
prépria Seeduc, como era antes das ocupacoes.

Para essa segunda rodada de entrevistas, ja que saimos do método
etnografico e adotamos a metodologia da entrevista semi-estruturada, optamos por
fazer a analise dos depoimentos primeiramente a partir dos temas e nao por escola,
como foi elaborado o didrio das visitas. Esta organizacdo nos permite aprofundar
mais as questdes levantadas e apresentar uma discussao mais produtiva.

As perguntas, detalhadas no Apéndice A, giravam em torno de quatro eixos:
acesso a espacos de informacdo; atividades desenvolvidas nas ocupacoes;
percepcao da informacdo veiculada pela midia; e balanco geral das ocupacoes.
Cada secao deste subcapitulo corresponde a um eixo e cada eixo, a um objetivo
especifico, com exce¢ado do balango geral das ocupacgdes, que foge de discussdes
mais especificas, contribuindo mais diretamente para uma compreensao global da
postura critica dos ocupantes em relacao a (in)formacao e a sociedade em geral e
assim, para o objetivo geral.

E importante lembrar que a fonte dessas informacées s&o os relatos das/dos
estudantes que participaram da organizacdo das ocupacgdes. Nao houve interesse
de nossa parte em cruzar essas informagdes com dados oficiais ou com entrevistas
de professores, diretores ou servidores da Seeduc, por entendermos que esta
pesquisa diz respeito a percepcdo que os estudantes tém da sua escola e do
impacto que as ocupagdes tiveram em sua vida escolar e cidada.

A seguir, apresentaremos os resultados das entrevistas da seguinte forma:

cada secao tem uma breve introducdo, um quadro que sistematiza as respostas
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dadas pelos ocupantes e as nossas analises das principais respostas a partir do
referencial tedrico deste trabalho e de algumas outras referéncias.

Nas duas primeiras secdes, a saber, acesso a espacos informacionais na
escola e atividades desenvolvidas durante as ocupacodes, a analise foi feita por
escola, por entendermos que cada uma tinha situagcbes préprias que geraram
decisbes especificas. Ha, claro, muitos elementos comuns entre as ocupacgdes, o
que esta destacado no corpo das analises.

Ja para as duas ultimas perguntas, a multiplicacdo de assuntos encontrados
nas respostas de cada grupo nos fez optar por uma analise por subtemas, indicando

entre parénteses 0 grupo que 0s mencionou.

4.1 BIBLIOTECA, SALA DE INFORMATICA E OUTROS ESPACOS DE
INFORMAGAO E APRENDIZADO

Para abrir a conversa perguntdvamos, aos ocupantes, como era o uso, antes,
durante e depois da ocupacao, de locais como a biblioteca, a sala de informatica,
laboratérios de ciéncias e outros espacos de informagédo e aprendizado da escola.
Apresentaremos, na sequéncia, um quadro para cada espacgo seguido de nossas
analises.

No que diz respeito a biblioteca, as respostas foram bem diferentes umas das
outras, tanto nos relatos sobre seu funcionamento antes da ocupac¢ao, como durante

e depois. Resumimos, no quadro abaixo, a situa¢ao da biblioteca de cada escola.

Quadro 1 — Relacionamento de estudantes com a biblioteca por escola

- Antes da Ocupacéo Durante a Ocupacao Depois da Ocupacao

(o8 =B T Tg 8 Aberta, espago de Fechada por uma Volta a ser o espago de
de Souza referéncia para alunos. preocupagao em referéncia que era antes.
Sempre organizou preservar o espago e 0s Sem alteragao.

eventos. Nunca foi livros.

valorizada nem teve apoio

financeiro da direcao para

os eventos. Nao tem ar

condicionado.
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- Antes da Ocupacao Durante a Ocupacao Depois da Ocupacao

C.E. André
Maurois

C.E. Monteiro
de Carvalho

C.E.
Visconde de

Cairu

C.E. Amaro
Cavancanti

Acessivel, mas
baguncada. Nao se sabia
bem o que se tinha. Nao
fazia empréstimos. O
espaco é 6timo.

Biblioteca em prédio
separado e longe. Com
goteiras que molhavam os
livros. Sempre trancada,
perderam as chaves.

Biblioteca sempre aberta
com bibliotecario,
empréstimo de livros e
espaco ludico para xadrez
e damas, na parte da
tarde. De manha os dias e
horarios eram reduzidos.

Se usava a biblioteca,
mas estava fechada
durante um tempo. Nao
tem espago fixo, foi
mudada para uma salinha
pequena (o espago antigo
virou a sala do diretor).
Nao tem bibliotecario,
mas uma professora que
cuida.

A diregao trancou.
Ocupantes entraram pela
janela, mas decidiram
manté-la fechada por
causa da grande
circulag@o de pessoas.

Estudantes fizeram um
mutirdo e levaram os
livros para uma sala
grande dentro do prédio.
Ocupantes improvisaram
um sistema de
organizagao e
emprestavam livros.

Ficou fechada durante a
ocupagao para protecao.

Usavam muito a
biblioteca. Pediam e
receberam muitas
doagoes de livros (livros
bons, como Dom
Casmurro) e materiais de
estudo. Tinham o projeto
de reformular a biblioteca
com dois arquitetos, mas
0 projeto nao avangou.

Esta mais organizada,
empresta livros, ganhou 2
computadores com
acesso a internet da sala
de informatica. Os alunos
agora fazem pesquisas la.

A diregao devolveu a
biblioteca para o espaco
antigo. Continua trancada.

Fica aberta todos os dias
o dia todo. Local de
convivéncia dos
estudantes. Como esta no
fim do ano nao tem mais
empréstimo, sé
devolugoes.

Esta ainda na salinha
pequena, barulhenta que
€ passagem para outra
sala. Nao é um espacgo
aconchegante e ndo tem
espaco para leituras nem
xadrez. A mae de uma
aluna é bibliotecaria e
continuam a pensar
solugbes para a
biblioteca.

Fonte: Dados de pesquisa, 2016.

A conclusédo a que chegamos, a partir desse quadro, é que onde a biblioteca
era atuante e central na vida dos estudantes, o espaco foi fechado para
preservacao. Entende-se que os estudantes que valorizam o0 espaco, 0 acervo e a
fungédo da biblioteca ndo quiseram mexer com ela, ndo quiseram correr o risco de
perturbar sua estrutura e sua organizagao. Se, por um lado, esta € uma atitude de
respeito, por outro lado ela demonstra uma certa falta de conhecimento sobre os
mecanismos de funcionamento de uma biblioteca. Como na citacdo da PCIL (1989)
no capitulo 2, a pessoa competente em informagao também é aquela que sabe
como a informacgao é organizada, para poder procurar € encontrar o0 que precisa.

Ja nas escolas onde a biblioteca era trancada, como no Monteiro e no Amaro,
ela foi aberta e usada. E interessante notar que, onde no havia bibliotecarios e, por
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consequéncia, nao havia um uso integral da biblioteca, ela foi disponibilizada
durante a ocupagéao. Isso nos mostra, logo de inicio, que os estudantes sentem falta
de ter um espaco dedicado a leitura, a pesquisa, aos estudos e a convivéncia mais
tranquila. Por outro lado, nota-se a importancia do papel do bibliotecario para o
relacionamento dos estudantes com o espago, com 0 acervo e com as pesquisas.
N&o basta ter uma sala com livros. E imprescindivel que a biblioteca seja um espaco
de consultas, de trocas, de leitura e até, como no caso do Herbert, de organizacao
de eventos para a comunidade escolar.

Uma curiosidade que surgiu nos relatos do Herbert foi o ar condicionado.
Segundo os estudantes, a direcdo nao instalou ar condicionado nem nos
laboratérios nem na biblioteca, por que ndo sdo considerados salas de aula. Por
outro lado, os aparelhos foram instalados na sala dos professores e na sala da
direcdo. Os alunos comentam, com uma certa indignagcédo, que essas também nao
sao salas de aula.

O caso do Monteiro é, sem davida, o mais emblematico. A resposta da
ocupacao a total falta de consideracao da direcao tanto com os alunos quanto com o
patriménio da biblioteca foi proporcionalmente impressionante. A preocupacao dos
estudantes com a integridade dos livros, assim como com o0 acesso a eles, mostra
como eles percebem a importancia do acesso a informagdo. Em nossa primeira
visita, todos os organizadores tinham estado envolvidos com a transferéncia da
biblioteca e duas ocupantes estavam organizando as prateleiras. De modo
improvisado e sem ajuda externa, elas organizaram as prateleiras e fizeram um livro
para registrar os empréstimos que faziam. Uma delas até disse que estava
pensando em cursar biblioteconomia, para aprender de verdade o que gostaria de
ter feito na escola. Quando, na segunda rodada de entrevistas, perguntamos sobre
ela, os demais estudantes disseram que ela era ex-aluna da escola e que com o fim
da ocupacao, ela retornou ao seu trabalho e ndo estava mais ali para defender o
acesso a biblioteca. O relato dos colegas foi de tristeza ao perceber que a direcao
tinha desfeito tudo que a ocupagdo tinha produzido e de mais tristeza ainda por
perceberem que a maioria dos alunos nem tinha percebido as mudancas.

Lembramos aqui da primeira parte do subcapitulo sobre a Competéncia em
Informacao (Colnfo). O acesso a fontes de informagédo tdo basicas como livros,
aliado as atividades de pesquisa, leitura e posterior produgédo de informacéo, sao as
bases dos standards da ALA de 1989. Aqui ndo estamos nem falando da
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competéncia critica em informacdo, mas ainda, do mais basico treinamento de
usuarios. Sem acesso a livros € a um espacgo dedicado a pesquisas e leitura, como
seria possivel esperar desses estudantes que desenvolvam alguma Colnfo?
Poderiamos pensar que, com o advento da informatizacdo das escolas, as
bibliotecas estariam sendo deixadas de lado, em prol de uma tecnologia mais

moderna de informagdo. Este ndo € nem de longe o caso, como vemos no Quadro

2.

Quadro 2 — Relacionamento de estudantes com a sala de informatica

- Antes da Ocupacéo Durante a Ocupacao Depois da Ocupacao

C.E. Herbert
de Souza

C.E. André

Maurois

C.E. Monteiro
de Carvalho

C.E.
Visconde de
Cairu

C.E. Amaro
Cavancanti

Sala de informatica com
23 computadores a qual
os estudantes nunca
tiveram acesso.

Estudantes descobriram
por acaso a sala de
informatica, que tem
acesso a partir da sala
dos professores e estava
bloqueada com um
tapume.

Laboratorio de informatica
nunca foi usado pelos
estudantes. Antes de
estudar 1a, uma ocupante
fez um curso promovido
por um instituto, aberto a
comunidade mas nao
divulgado aos estudantes.

Nao usavam. S6 era
usada no dia da matricula
na escola.

Nunca tinha sido usada.

Ficou trancada, s6 no final
da ocupacao tiveram
acesso.

Explorando a escola
durante a ocupagéao, os
estudantes descobriram a
sala com computadores
bons. Mas estavam
protegidos por senhas e
nao conseguiram usar.

Abriram todos os
espagos, usaram a sala
de informatica onde
instalaram os dormitérios
da ocupagao.

Ficou trancada para
proteger o equipamento.

Com a ocupacéo, ficaram
sabendo de algumas
coisas, como o porqué da
sala estar fechada
(computadores ruins).

A direcao trancou de
novo.

2 computadores com
acesso a internet
desceram para a
biblioteca. Os alunos
agora fazem pesquisas la.

A diregao trancou tudo de
novo.

Continua fechada, é dificil
um professor usar. Quem
geralmente usa com os
alunos é o professor de
quimica e fisica.

Continua fechada.

Fonte: Dados de pesquisa, 2016.

Ao contrario do relacionamento de cada escola com a biblioteca, os relatos
sobre o0 acesso a sala de informética foram muito parecidos. Em nenhuma das
escolas os estudantes tinham acesso a sala de informatica, nem durante as aulas,
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com atividades propostas por professores, nem de forma autbnoma, para realizarem
suas pesquisas escolares. A Unica excessao foi na Cairu, onde raramente um
professor de quimica e fisica realiza atividades na sala com os alunos. Também
nessa escola, os estudantes usavam os computadores para fazer a matricula. Ou
seja, espera-se dos estudantes que eles saibam usar o computador, mesmo sem
nenhuma aula, treinamento ou acesso a eles durante o ano letivo.

O C.E. André Maurois foi 0 Unico colégio que apresentou mudanca no uso
dos computadores depois da ocupacdo. Mesmo assim, apenas dois computadores
foram disponibilizados para uso livre de alunos na biblioteca e ndo temos informacao
sobre quantos eram e o que esta sendo feito deles agora.

Vale reforgar que uma sala de informatica, assim como a biblioteca, ndo serve
para nada se nao houver um profissional para fazer a manutencdo e ajudar os
usuarios com 0 manejo dos computadores, além de promover atividades de
aprendizado e pesquisa. E triste constatar que em 2016, mais de trinta anos depois
da popularizacao dos computadores e da internet, a rede estadual de ensino médio
ainda nao tenha estruturado o ensino de informatica basica aos jovens.

Forquin (1992) define o curriculo escolar como o0s conhecimentos
fundamentais minimos que todas as pessoas tém que aprender para viver na
sociedade. Ele é a base comum de toda a sociedade. Quando se faz a selecao de
que tipos de conhecimentos devem ser cobertos pelo curriculo escolar e quais
outros ficarao de fora dele, pensa-se em tudo o que é indispensavel e naquilo que a
pessoa pode eventualmente aprender na vida (em familia, em sociedade). Para o
autor, a fungédo do curriculo escolar é garantir a apropriacao desse indispensavel,
assegurar aquilo que nao poder ser deixado ao acaso.

Por que sera que se acha que, no ensino médio, a competéncia em
informatica pode ser deixada ao acaso? A resposta de alguns ocupantes, como
vimos na primeira rodada de visitas, € a massificacdo da educacéao para criacdo de
méao-de-obra desqualificada. E dificil refutar esse argumento diante da realidade
escolar. De que forma é possivel discutir Colnfo nessas condi¢coes?

A situacdo nao é melhor no que diz respeito aos laboratérios de ciéncias,

como vemos no Quadro 3.
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Quadro 3 — Relacionamento de estudantes com laboratérios de ciéncias

- Antes da Ocupacéo Durante a Ocupacao Depois da Ocupacao

C.E. Herbert
de Souza

C.E. André
Maurois

C.E. Monteiro
de Carvalho

C.E.
Visconde de
Cairu

C.E. Amaro
Cavancanti

Estudantes novos nem
sabiam que existiam. Foi
trancado antes da
ocupagao. Estudantes
mais antigos tinham
usado o de biologia. O de
quimica e fisica estavam
muito sucateados.

Esse ano houve nenhuma
atividade nos laboratérios
(de quimica, fisica e
matematica). Sabiam que
existiam mas ninguém
tocava no assunto.

Laboratério de quimica,
fisica e informatica nunca
foram usados. Nenhum
aluno nunca teve acesso
ao andar de baixo, onde
ficam essas salas.

Poucos professores
conseguiam usar 0s
laboratorios. Sala de
quimica usada uma vez
por més dependendo do
comportamento de cada
turma.

Nunca tinham usado os
laboratérios. Sabiam que
existiam, mas nao sabiam
onde era e como se podia
usar.

Descobriram os espacos,
mas mantiveram
fechados.

Nao falaram sobre isso.

Abriram todos os espagos
e realizaram oficinas
neles.

Ficaram trancados, para
proteger os
equipamentos. Houve
uma invasao na escola,
alguns materiais foram
roubados. Estao tentando
identificar as pessoas e
reaver os materiais.

Nao falaram sobre isso.

Gostariam que as
experiéncias nédo tivessem
que seguir a cartilha (que
nao agrada a professores
nem alunos) “pra sair da
formulazinha e trazer a
ciéncia pro cotidiano”.
Mas ainda esta sem uso,
aguardando a nova
direcao.

Acham que a atuacao do
grémio e da nova dire¢cao
é importante para fazer
com que os alunos
circulem mais por esses
espagos.

Esta tudo trancado de
novo.

Estao sem poder ser
usados por conta dos
roubos. Além disso,
precisa de um professor
auxiliar junto com o
professor para conduzir o
laboratério e isso dificulta.
Chegaram a usar, fizeram
pulmdes com garrafas e
um vulcao.

Usaram o laboratorio de
quimica, nao para fazer
experiéncia, mas como

sala de aula.

Fonte: Dados de pesquisa, 2016.

O caso dos laboratérios se parece muito com o das salas de informatica.
Nota-se, com tristeza, que a situacdo antes da ocupacao variava entre “nem sabiam
que existiam” em uma escola, “alunos nunca tiveram acesso” em trés escolas e
“poucos professores conseguiam usar” em uma escola. Durante a ocupacao, em
duas escolas ficaram fechados, em uma aberto, e dois grupos ndo mencionaram o

uso desses espacos durante a ocupagao.
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Para a coluna pds-ocupacao, vé-se que nao aconteceu nenhuma mudanca de
fato, mas a perspectiva dos estudantes quando ao que deveria ser e ao que podera
ser com a nova administracdo é positiva. Alunos do Herbert disseram que as
experiéncias propostas pela cartilha da Seeduc ndo agradam nem aos professores
nem aos alunos e nao servem para nada. Eles citaram uma experiéncia proposta
pela cartilha de agua com acgucar, que é descolada do conteudo que estdo
trabalhando. Segundo eles, o interesse dos experimentos € justamente “sair das
formulazinhas e trazer a ciéncia pro cotidiano” (Estudantes do Herbert de Souza,
Apéndice B). Cheios de opinides sobre como deveria e poderd ser, eles estavam em
estado de suspensao com a perspectiva da eleicao da nova diretoria.

Estudantes do Cairu consideram que “é muito mais facil pro adolescente
aprender vendo do que parando para ler e estudar, por que o cérebro grava mais o
que vocé vé na pratica do que o que vocé estuda” (Estudantes do Cairu, Apéndice
B). Disseram, ainda, que a escola tém alguns arduinos® e que eles conseguiram
fazer um simulador de transito. Os secundaristas ndo mencionaram se isso foi feito
durante algum laboratério ou como atividade complementar, mas é interessante
perceber que na Unica escola onde j4 havia uso regular dos laboratérios (mesmo
que raro), os alunos nomearam experiéncias e mostraram ter um conhecimento
avangado em programacao.

Aqui, podemos lembrar do interesse de se multiplicar as fontes de informacao
(e entendemos que uma experiéncia em laboratorio € uma fonte de informacao), nao
s6 para favorecer uma melhor apropriacdo dos conteudos pelos estudantes, mas
principalmente, para despertar seu o gosto pelas ciéncias. Os relatos, tanto dos
estudantes do Herbert quanto dos do Cairu, revelam estudantes curiosos e prontos
para serem estimulados.

Além desses espacos, que sado encontrados em todas as escolas, os
estudantes mencionaram espontaneamente alguns outros. No Herbert foi o teatro,
que estava fechado antes da ocupacao e agora & um espaco para debates e
também a sede do Coletivo Feminino do Herbert de Souza. Esse coletivo surgiu
depois da ocupacado, especialmente de debates sobre feminismo e relacdes de
género e age para apoiar e acompanhar os desdobramentos das denuncias de

38 Plataformas de prototipagem de hardware livre, programavel, em diversas linguagens basicas, para
realizar fungdes simples de interatividade. Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Arduino>.
Acesso em: dez. 2016.
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estupro. Segundo os estudantes (ndo havia meninas na entrevista), depois da
ocupacgao, informadas e empoderadas pelos debates, algumas secundaristas
comecaram a denunciar estupros acontecidos anteriormente. Ha atualmente 5
dendncias sendo investigadas. Eles véem o coletivo como uma conquista da
ocupacgao.

No Monteiro, os secundaristas mencionaram uma cozinha experimental que
existe na escola e que foi usada para oficinas de gastronomia durante a ocupacao.
Como todos os espacos nessa escola, ela também foi novamente trancada pela
direcdo quando reassumiu a administracao.

Tanto no Cairu, quanto no Amaro, os estudantes mencionaram a sala de
video como espago de aprendizagem. No primeiro, foi dito que a sala de video é um
espaco usado pelos professores para passarem aulas. Tanto antes quanto depois
da ocupacgdo, sem alteracdo. Ja no Amaro, a sala de video foi arrumada e ganhou
uma televisao (os professores tinham que trazer de casa) e que foi achada em uma
caixa durante as exploracdes dos ocupantes. Foi essa sala que os estudantes
escolheram para nos receber e falavam dela com muito orgulho.

Se olharmos em conjunto para as respostas dadas a primeira pergunta,
podemos constatar que as escolas tém equipamentos de apoio que podem contribuir
para despertar diversos interesses dos estudantes, mas que estdo precarizados e
sub-utilizados. Aqui, podemos citar a recente entrevista de Edgar Morin (2017,
online)®® onde diz que precisamos “educar os educadores”. A frase de Morin (2017)
se refere a transdisciplinaridade, uma vez que o filésofo acredita que a separacao do
conhecimento em disciplinas gera uma certa cegueira na compreensao de mundo
das pessoas. Aqui, ndo estamos nem falando de transdisciplinaridade, mas apenas
de multiplicacdo de fontes de informacao dentro da prépria disciplina. O professor
gue nao usa os laboratérios, a sala de video, a sala de informatica nem a biblioteca,
esta reduzindo, ao minimum minimorum, as possibilidades de aprendizado dos seus
alunos. Se pensarmos nas inumeras possibilidades de integracdo entre esses
espacos, equipamentos e professores, diversos projetos poderiam ser desenvolvidos
de modo a atender a necessidade, apontada por Morin (2017), de desenvolvimento
do pensamento complexo, que contribui para a formag¢do de uma visdo de mundo

mais adaptada a nossa sociedade atual.

3% Disponivel em: <http://www.fronteiras.com/entrevistas/entrevista-edgar-morin-e-preciso-educar-os-
educadores>. Acesso em: jan. 2017.
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A esse respeito, é nossa conviccao que as atividades desenvolvidas durante
as ocupacdes tém muito dessa poténcia. E o que sera apresentado na préxima
secao, a partir das respostas a pergunta sobre sobre os debates, os auldes e as
atividades culturais.

4.2 AULOES, DEBATES E ATIVIDADES CULTURAIS

Como ja foi mencionado anteriormente, as ocupacdes realizavam,
diariamente, atividades as mais variadas, sempre propostas por voluntarios e
aprovadas pelos ocupantes em assembleia. Na maioria das ocupacgdes, uma
comissdo de atividades se encarregava da organizagdo dessas atividades, da
producao de um calendario e de sua divulgacao na pagina de sua ocupagao. Abaixo

mostramos o quadro com as atividades mencionadas pelos estudantes.

Quadro 4 — Lista de aulbes, debates e atividades culturais nas ocupacgdes

(R =8 LTI B « Comunismo, socialismo, e« Ditadura * Festa com Digital Dubs (1
de Souza anarquismo e « Racismo institucional més d ocupacao)
capitalismo  Defesa do Rafael * Futebol com os filosofos
* Rodas de leitura Braga » Grupo de coco (danga)

» Machismo  Horta

» Homofobia » Banda de metais

Depois da ocupacgao:  Plantacdo de um Pau

* Estupro Brasil

» Escola sem partido
» Consciéncia negra

C.E. André * Fisica » Feminismo » Marisa Monte
Maurois * Histéria « Diferenga entre alunos e« Leoni
e Matemética de escolas publicas e ¢ Chacal
 Sociologia particulares » Evandro Mesquita
* Impeachment » Fernanda Torres
» Racismo » Mostra de filmes sobre
* Violéncia nas favelas feminismo

* Roda de rima

» Apresentacéo de poesias
e musicas autorais dos
alunos

« Oficina de reciclagem
para criagdo de obras de
arte




84

C.E. Monteiro KWz ](F:! » Toda quarta um » Evento das minas do Arte
de Carvalho professor debatia Nua
temas da atualidade « Oficina de dancga afro
(Siria, por exemplo) * Judd
« Aborto « Varios documentarios

» Oficina de sabonete
» Oficina de um livro de
histérias escritas pelos

estudantes
C.E. » Auldo todo dia » Nao mencionaram » Oficinas de musica
Visconde de nenhum » Grafite
Cairu especificamente « Oficina de conserto de
bicicleta

Depois da ocupacao
» Show de talentos uma vez

por més
C.E. Amaro * Quimica « Eles incluem os « Magica
Cavancanti « Fisica com musica debates nas atividades ¢ Equipe de palhagos
» Matematica com M&M culturais, mas nao » Dangas gringas
* Filosofia com yoga mencionaram nenhum ¢ Feirdo cultural
« Biologia com jujuba especificamente » Teatro
sobre DNA * Debates

» Sarau com Henrique Dias

» Almogo do dia das méaes

 Realizagao de um painel
grafitado

Fonte: Dados de pesquisa, 2016.

O impacto que essas atividades tiveram nos estudantes, ao menos nos
ocupantes, o foco do presente estudo, foi imenso. Os auldes eram aulas coletivas,
das disciplinas escolares tradicionais, ministradas por professores voluntarios, com
conteudo dirigido para as provas do Enem. Eles eram abertos a todas as turmas e
anos, duravam entre 1 e 3 horas e tinham a caracteristica de serem conduzidas de
acordo com a proposta freireana, de organizacdo em roda e pausas para duvidas e
debates.

Com depoimentos como “os auldes foram a melhor coisa que teve na
ocupacao e na minha vida, em termos de aula” e “o auldo foi a primeira experiéncia
de uma aula de verdade que tive” (Estudantes do Herbert, Apéndice B),
secundaristas do Herbert descrevem o0s aulées como sendo momentos em que
aproveitaram o conteudo ao maximo porque tinham a liberdade de debater.
“Acabaram os auldes e voltaram as aulas quadradas, que deixam a gente sufocado.
O professor apresenta o certo e o errado, ndao tem o que desenvolver”’ (Estudantes
do Herbert, Apéndice B). Alguns até mencionaram os estudantes que ficaram em
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casa ao invés de participarem da ocupagdo dizendo que eles perderam a
experiéncia de ter uma aula de verdade, de perceber como uma aula pode ser boa.

Os alunos do Maurois explicaram que “na aula normal é um sentado atras do
outro e o professor explicando. Os aulées eram mais dinamicos e mais divertidos.
Vocé aprende a pensar diferente, pensar melhor. Nas aulas normais, a gente
aprende a matéria mas nao tem espacgo para discutir com o professor, pro debate e
nas ocupagbes a gente teve tudo isso. Um entrevistado falou especificamente de
alguns auldées. “Nunca achei que fosse gostar de fisica, mas foi maravilhoso!”
(Estudantes do Maurois, Apéndice B). Ja outro sublinhou o carater colaborativo da
atividade: “foram as melhores aulas que eu ja tive, organizadas pela ocupacao e
dadas por voluntarios” (Estudantes do Maurois, Apéndice B).

No Monteiro a palavra de ordem era liberdade. “Vocé tem liberdade de
questionar, de se expressar e ndo é uma hierarquia. Por que querendo ou ndo, a
figura do professor na frente meio que estimula a gente a ficar quieto e sé ouvir. Mas
quando existe uma roda, a gente colocou as carteiras em roda durante a ocupacao e
quando as aulas voltaram elas ja estavam organizadinhas, enfileiradas. E muito bom
sentar em roda, se olhar nos olhos.” (Estudantes do Monteiro, Apéndice B).

No Amaro, o grupo respondeu que desenvolveram aulas interativas, que foi
mais divertido e eles aprenderam muito mais. Os jovens disseram que quando as
aulas comecaram a ser divulgadas (na pagina da ocupacao), elas comecaram a
encher. “E muito magante uma aula s6 escrita, é cansativo. Tem gente que prefere
uma aula conversada. Eu vi pessoas que tinham muita dificuldade na matéria
ficarem muito mais tranquilas na aula assim.” (Estudantes do Amaro, Apéndice B).

A UOnica excecao para essas opinides sobre a diferenca entre as aulas
normais € os auldes nas ocupacoes foi da estudante do Amaro que foi entrevistada
sozinha. Para ela, as aulas foram boas, mas muito parecidas com o de sempre: 0
professor explicava, os alunos anotavam. Como falamos anteriormente, é possivel
que outros ocupantes tenham tido essa visdo e ndo a tenham expressado nas
entrevistas por influéncia dos outros depoimentos. Pode ser também que essa
pessoa especifica tenha tido uma experiéncia de ocupacgéao diferente da da maioria.

Ao reler esses depoimentos, lembramos o tempo todo da Pedagogia do
Oprimido (FREIRE, 1980) no que diz respeito a organizagcao em roda, que estimula o
aprendizado coletivo tanto com o professor quanto com as duvidas e apontamentos
dos colegas. Trata-se de uma mudanca simples, que foi feita em todas as
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ocupacodes visitadas: basta alterar a configuracao das cadeiras. A diferenca que este
gesto faz na din@mica de aula € imensa: ela mostra aos estudantes que eles podem
(e devem) participar, comentar a aula, interagir. A dificuldade nos parece estar,
como diz Morin (2017), nos professores: eles precisam abrir mdo da sua
superioridade hierarquica, ao menos na hora de transmitir o conteudo, para se
aproximarem dos alunos. E claro que a hierarquia existe, mas sera que ela precisa
ser tao opressora assim?

Para a maioria dos ocupantes, os debates foram atividades muito
interessantes. De acordo com os depoimentos, a atividade agrega porque “vai dando
um saber de questionamento, de entender melhor a sua escola, em que posi¢ao
vocé estd e por que vocé ocupou. Comeca a prestar atencado mais no governo,
essas coisas.” (Estudantes do Herbert, Apéndice B). Essa fala representa
exatamente a importancia do espirito critico para a formacao de um cidadao, como
foi defendido ao longo do capitulo 2.

No Maurois os alunos também sublinharam que “o debate ensina a pensar
melhor, a abrir a mente.” (Estudantes do Maurois, Apéndice B). Ja no Monteiro, o
destaque foi para como o debate saudavel é importante para a convivéncia. “Eram
varias ideias e mesmo que contrarias, a gente conseguia debater de forma que néo
fosse todo mundo brigando, as pessoas sabiam se ouvir.” (Estudantes do Monteiro,
Apéndice B). Nesses tempos de extrema polarizagdo que estamos vivendo na
sociedade, o desenvolvimento dessa capacidade de debate nos parece ser
fundamental. E uma pena que essas atividades sejam tdo escassas na escola.

Tao escassas quanto os debates no cotidiano da escola e muito lembradas
pelos ocupantes sdo as atividades culturais. Esse topico foi 0 que mais suscitou
lembrangas e anedotas, como se pode ver na lista de atividades mencionadas no
quadro 4. Entre os depoimentos dados no final de 2016 (que entendemos
representar uma memoéria coletiva da experiéncia, o que ficou marcado nos
estudantes), encontra-se uma boa diversidade de definicdes da importancia dessas
atividades. Os estudantes falaram que curtiram, dangaram, cantaram e se
divertiram. Falaram também que se conscientizaram com algumas letras, que as
atividades eram interessantes, que a pluralidade é boa para a capacidade de criar
senso critico (Estudantes do Herbert, Apéndice B).

Os entrevistados do Monteiro disseram que as atividades culturais favorecem

0 convivio social, que as pessoas aprendem a se respeitar ao ter contato com
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culturas diferentes. Falaram também das oficinas praticas em que aprenderam, entre
outras coisas, a fazer sabonetes e falaram, com orgulho, que usaram o sabonete
que fizeram e que ficou muito bom. Mencionaram, também com orgulho, uma
atividade em que escreveram historias que foram recolhidas e transformadas em um
livro.

No Cairu, cujo foco principal da ocupacéo (pelo menos no que diz respeito
aos relatos colhidos por esta pesquisa) foram as atividades culturais, os estudantes
afirmaram que “80% da escola € movida a musica: todo mundo danga, canta, toca,
faz alguma coisa relacionada a musica.” (Estudantes do Cairu, Apéndice B). L&, foi
organizada uma virada musical (evento que motivou a nossa primeira visita e, por
consequéncia, o desenvolvimento desta pesquisa), a producao de atividade cultural
mais complexa vista nas ocupacgdes visitadas, conforme vimos no relato da primeira
visita. A programacao, extensa, contou com a presenca de mais de 10 artistas e
coletivos, com equipamentos de som e de palco emprestados por outros coletivos e
com a intervencdo de produtores culturais que se voluntariaram para ajudar na
organizacao. Nada disso foi mencionado na entrevista. Os estudantes falaram mais
sobre o show de talentos que conseguiram instituir depois da ocupacdo, que
acontece uma vez por més, com duragdo das 10h as 16h, no contra-turno (quem
estuda de manha participa do show a tarde e vice-versa).

Para esses secundaristas, a importancia da atividade cultural é ocupar a
cabeca (“para nao deixar a galera de bobeira”), se divertir e aprender alguma coisa
que possa ser desenvolvida com o tempo e que estimule a criatividade (que a
pessoa pode usar em outras areas).

Os alunos do Amaro comentaram, em especial, o processo de producao do
painel de grafite durante a ocupagao. Com o apoio de grafiteiros como Marcelo Eco,
Rafael Parada e outros artistas, “a gente fez um grafite que representava a vida dos
alunos na escola. E foi super legal, a gente via a nossa histéria ali. A gente via
desenhos de mulheres negras, alunos sofrendo, como a policia trata alguns alunos
por morar onde moram. A gente via diversas coisas bem bonitas ali. Infelizmente,
agora foi apagado, mas era uma coisa legal de se ter.” (Estudantes do Amaro,
Apéndice B). Segundo eles, a obra foi apagada pelo prédio do lado que era contrario
a ocupacao, com uma desculpa de infiltracao, da qual os alunos desconfiaram. Eles
acham “a cara da escola com arte e cultura sempre melhor.” (Estudantes do Amaro,
Apéndice B). Outro relato mencionava um grupo de danga “gringo” que foi la levar



88

sua cultura: “as dancas deles sao diferentes e eles passaram um conhecimento pra
gente” (Estudante do Amaro, Apéndice B).

A descoberta de novos simbolismos é uma das fungdes sociais da arte que
nos interessa aqui, especialmente se considerarmos o campo da Ciéncia da
Informagédo. Ao entendermos essas atividades como fontes ndo tradicionais de
informacao, podemos dizer que esses secundaristas viveram uma explosédo
informacional ao terem acesso, todos os dias, as vezes varias vezes por dia, a
diversas manifestacdes culturais. Quando, nos relatos dos estudantes, se destaca o
ganho de conhecimento gerado pelo contato com as atividades culturais, pode-se
perguntar: por que essas experiéncias nao fazem parte da rotina escolar?

Para além da descoberta de outros modos de ser e de viver, da promocao do
respeito a diferenca e da diversao, os depoimentos nos atentam para a importancia,
segundo os estudantes, de dois outros pontos: a representacdo da sua realidade e a
producgdo cultural dos estudantes.

Quando o estudante se vé representado no painel grafitado durante a
ocupacgao e percebe que isso é novo, ele pode comecar a entender o sistema de
reproducao escolar da cultura dominante, como vimos no capitulo 2 com Bourdieu e
Passeron (1992). Isso é, ao nosso ver, um passo importante para o desenvolvimento
de sua competéncia critica em informacdo, uma vez que ele pode comecar a
identificar algumas desigualdades no tipo de informacao oferecida pela escola.

Ja no que diz respeito a producgao cultural dos estudantes, como no caso do
livro de coletdnea de historias, ou do show de talentos, pode-se olhar para ela pelo
angulo da auto-estima que a realizacdo de um produto cultural gera nos sujeitos.
Eles se percebem capazes de criar e de se expressar o que pode contribuir para sua
imagem de si como sujeito pensante. Se alguém, seja um artista ou seus préprios
colegas, valorizam essa producéo, melhor ainda.

Além das atividades conduzidas por voluntarios, gostariamos de também
considerar a prépria convivéncia como uma fonte de informagéo. No relato do grupo
do Maurois, um ocupante afirmou que “a questao pedagdgica foi muito boa, mas
para quem dormiu aqui foi um aprendizado muito maior”. O grupo do Monteiro
também destacou o aprendizado da convivéncia como uma conquista importante e
benéfica oriunda da ocupacao.

As palavras mais usadas pelo conjunto de estudantes que participaram dessa
pesquisa para definir a diferenca entre as atividades realizadas durante as
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ocupacgdes e as aulas normais foram: autonomia, interacdo, dinamismo, respeito,
diversdo, questionamento e liberdade de expressdo. N&o seria essa a “escola dos
sonhos” (como nomeou o estudante do Maurois, na primeira visita) que deveria ser

ativamente buscada pelas nossas instituicoes?
4.3 PERCEPCAO SOBRE A INFORMAGCAO VEICULADA PELA MIDIA

A percepcao dos ocupantes sobre a cobertura que as midias fizeram das
ocupacgdes e a consequente formulacdo de uma opinido dos ocupantes sobre as
midias em geral apareceram espontaneamente na fala dos estudantes do Herbert.
Eles contaram que tinham dado as entrevistas e quando viam o resultado na
televisdo, viam que estava “totalmente desmontado, montado de cabeca para baixo
e vendido” (Estudantes do Herbert, Apéndice B). Percebemos, entdo, que os
ocupantes estavam numa posicao privilegiada para compreender o funcionamento
das midias, uma vez que eram, ao mesmo tempo, divulgadores, assunto e
espectadores/leitores das reportagens. Com isso, decidimos fazer essa pergunta em
todas as escolas visitadas. A partir das respostas, entendemos que tinhamos nas
maos um exemplo singular de como a politizacdo dos estudantes contribuiu para o
desenvolvimento de sua competéncia critica em informacéo. Nesse ponto, optamos
por incluir essa discussao nos objetivos especificos do trabalho, visto que ela, ao
mesmo tempo, sintetiza e expande os horizontes do questionamento sobre a
(in)formacao dos estudantes.

Quando perguntados se tinham acompanhado a cobertura das ocupacdes na
midia, a maioria dos entrevistados respondeu que sim, alguns nao falaram nada. As
midias, citadas espontaneamente por todos o0s grupos, foram a televisdao e a
internet. O quadro abaixo resume as falas sobre esse tema.
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Mudaram de opiniao sobre a
midia depois?

C.E. Herbert de
Souza

C.E. André Maurois

C.E. Monteiro de
Carvalho

“A informagéo é privatizada. As
redes de tv falam o que querem”

“O governo nao conseguiu criar uma
emissora estatal capaz de competir
com as 4 familias que mandam na
nossa informagao”

“Se nao esta passando na tv, as
pessoas acham que nao existe”

“A gente dava entrevista e quando
via na tv estava tudo desmontado e
vendido”

“Mas todo mundo compra”

“Mesmo a internet, que é mais
democratica, € monitorada e
manipulada”

“Saber pela internet ndo se compara
a sair de casa e ver realmente como

£

e

“Acompanhei pela Globo com minha
mae”

“As matérias mostravam alunos
invadindo a escola, fazendo farra,
s6 coisas ruins”

“Eles s6 falavam isso e nunca sobre
0S Nossos ideais”

“Lia comentéarios muito pesados de
gente achando que a policia tinha
que entrar e bater nos ocupantes”
“Até para matar essa gente que
atrapalha as aulas”

“Essas pessoas estdo sendo
beneficiadas com o que a gente
conseguiu”

“A midia tentou colocar estudante
contra estudante”

“Mostrar os ocupantes como
inimigos”

“Muita calGnia, muita mentira”
“Foi insuficiente: ndo mostrou a
esséncia das ocupagbes”

“Nao houve nada que nos
representasse realmente”

Ainda ndo havia essa pergunta:
ndo sabemos o que pensavam
antes e o que mudou depois das
ocupacgodes

“Sim, completamente”

“Eu nunca gostei, sempre achei
que manipulava. Nao s6 a Globo,
todas, mas a Globo é a maior”
“Ja ndo gostava, passei a nao
gostar mais ainda”

“Nunca fui muito de ver tv, mas
depois das ridiculariza¢des dos
movimentos pensava: nao é isso
que esta acontecendo, como eles
tém coragem para fazer isso?”
“Agora sé [me informo] pelo
celular”

“Légico! O que a gente mais
construiu com as ocupagoes foi o
senso critico”

“A gente nao tem nenhum tipo de
informacao devida, nada
completo”

“A gente precisava criar a partir
de n6s mesmos”

“Interessante o contetido que eles
colocavam na pagina da
ocupacgao. A divulgagao era boa,
tinha sempre uma inovagao”
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Como perceberam a informacao Mudaram de opiniao sobre a
veiculada pela midia? midia depois?

C.E. Visconde de « “Ofensivo: uma hora mostravam “Sim”

Cairu uma coisa bonita, de ajuda para a “Na verdade nunca gostei por que
escola outra hora falavam de alunos  é sempre uma mascara”
fazendo arruaca” “Eles se contradizem muito”

» “Eles s6 querem fazer jogo” “Nunca gostei e parei de ver tv

* “Meu tio mostrava eu eu dizia: por que s6 tem desgraca”
presta atengdo é sempre o mesmo ¢ “A midia formula uma verdade,
video!” eles ndo falam literalmente a
* “Trouxe meu irmao aqui pra ver e verdade que realmente acontece”
ele contou pro meu tio” * “Formulam para ganhar mais do
* “O que acontece ndo é o que ta que tem que ser ganhado”
mostrando na televisdo” * “Fico meio assim quando ougo as
* “Tem briga sim, porque a policia coisas”
chega batendo, tem gente que
revida”

* “Falam das coisas como se fossem
globais, mas aqui foi controlado e

organizado”
C.E. Amaro e “Eu passei na televisao”  “A pergunta nao foi feita, mas em
Cavancanti - » “Achei a cobertura interessante por outro momento a estudante disse
indivudual que passa informagobes para as que nao vé televisdo, ndo gosta”

pessoas sobre o que a gente queria
fazer na escola”

“Se informa pela internet”

C.E. Amaro » “A gente queria mostrar que ndo era + “Mudou bastante”
Cavancanti - grupo baderneiro. Veio a Globo e a » “Meus avos véem Globo e acham
Record" que estao falando a verdade”
* “Record deixou mais a gente se * “Eles estdo no topo, ganham
expressar” prémios, vocé acha que falam a
* “Globo mostrou tudo com a versao verdade”
dela: vamos falar bem, mas no final  “Na ocupacao senti na pele a

vamos falar mal” capacidade deles serem nojentos”
» “Eles abordam varios tipos de “Nao o jornalista, mas a emissora”
pessoas, jogam pros dois lados” “Como uma pessoa pode ser tao

» “Depois vieram as midias ruim a ponto de enganar as
independentes: foi maravilhoso” pessoas que estdo ali para ver as
e “Gravaram nossos atos, fizeram noticias?”

videos: vocé chora de emocgao” “Eu nunca acreditei na maioria

* “Nossa escola foi a 12 da zona sul a das midias”
ser ocupada, isso trouxe muitas + “Dei uma entrevista, cheguei feliz
visitas” em casa, minha mae brigou

« “Conseguimos nos manter na midia”  comigo”

» “Depois vimos que estavam “Eles distorceram o que eu falei”
distorcendo, ai passamos a escolher ¢ “A sorte é que tinha a gravacao

as independentes” do que aconteceu de verdade”
* “Mas muita gente ndo tem acesso a ¢ “Eles conseguem manipular a
elas” ponto da sua verdade virar
* “Tentamos passar as coisas pela mentira”

nossa pagina e acabamos criando
nossa prépria midia”

Fonte: Dados de pesquisa, 2016.

Nesta se¢cdo, como mencionamos na introdu¢do, ndo seguiremos a estrutura
de analise dos outros dois subcapitulos. Como as respostas tiveram mudltiplas
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abordagens e visto que os mesmos assuntos aparecem em falas de varios grupos,
identificamos subtemas, dentro da organizacado tematica, apontando os grupos que
0S mencionaram.

Para comecar, destacamos o ponto fora da curva. A Unica pessoa que foi
entrevistada individualmente foi também a Unica que nao criticou a cobertura das
ocupacoes feita pelas midias. Ela falou com orgulho de ter “passado na televisdo” e
achou interessante que as intengdes das ocupacodes tivessem destaque na midia
para que as pessoas em geral ficassem informadas. O que se pode ponderar aqui é
que ela estava orgulhosa de se ver protagonista da sua luta, com reconhecimento da
midia“°.

Outro ponto importante é que, diante da resposta da estudante, nao
perguntamos se a aluna tinha mudado de opinidao sobre as midias depois da
experiéncia. Na hora, tal pergunta pareceu descabida, ja que ndo havia critica na
fala. Mais tarde, com o recuo do processo de analises, nossa decisdo parece
equivocada. Tal pergunta poderia ter desencadeado outras reflexdes, que poderiam
ter alterado os resultados desta andlise. Outra questdo a ser levantada,
considerando seu comentario na sequéncia da pergunta, de que nao vé televisao e
s6 se informa pela internet é: sera que ela viu a matéria? Esta pergunta também
poderia ter sido acrescentada, para facilitar a compreensao da opinido da aluna.

Em direcado bem oposta, aparece o reconto do dialogo do estudante do Cairu
com o tio sobre o video da confusdo nas ocupacoes ser sempre 0 mesmo, filmado a
noite e usado em diversas reportagens, como exemplo de mdultiplos eventos. A
observacao esta dentro do que Morin (2010) imaginou para o programa da escola
fundamental: a leitura de imagens. De acordo com o fil6sofo a aprendizagem da vida
na escola deveria ter dois eixos: 0 exame de si, que sensibilizasse as criangas as
deformacdes geradas pelo preconceito, € 0 exame da midia, que desvelasse 0s
discursos por tras das imagens. Nesse sentido, a experiéncia da ocupacao
desencadeou, a0 menos nesse estudante, um auto-aprendizado que o aproxima de
uma educacao considerada ideal por Morin (2010).

Ainda sobre as imagens, pode-se selecionar algumas falas sobre a influéncia
das midias nas vidas das pessoas. Tanto a afirmacédo “se ndo esta passando na tv,

40 Vale lembrar o que ja foi dito anteriormente, sobre a influéncia de uns sobre outros nas entrevistas
em grupo. Pode-se imaginar que outros entrevistados tenham aprovado a cobertura das ocupagdes
mas tenham se abstido face as opinides contrarias expostas.



93

as pessoas acham que néo existe” (Herbert) como “tudo que vocé vé na Globo, vocé
acha que é verdade” (Amaro) se encaixam no que Guy Debord (2003) chama de
sociedade do espetaculo. Em sua primeira tese, o autor diz que onde reinam as
modernas condi¢cdes de producao, tudo o que era vivido realmente se tornou uma
grande representacdao, uma imensa acumulagdo de espetaculos. Nao se valoriza
mais o real, o vivido, mas apenas as imagens.

E nesse sentido que os ocupantes dizem que “saber pela internet ndo se
compara a sair de casa e ver realmente como é” (Herbert) ou “eu até trouxe meu
irmao aqui pra ele ver e ele contou pro meu tio: o que acontece nao € o que ta
passando na televisdo, eu vi” (Cairu). Outra maneira de olhar para essas falas é pelo
angulo das fontes de informacdo. Quando se multiplica as fontes sobre uma mesma
informacao, é possivel ter acesso a visdes distintas e identificar os vieses de cada
uma. O depoimento do estudante que disse: “minha sorte € que eu tinha a gravacao
do que tinha acontecido de verdade” (Amaro) quando contou que a mae brigou com
ele depois de ver sua aparicdo na reportagem do jornal televisivo, vem corroborar
esse ponto.

Ja o primeiro ponto levantado pelos estudantes do Herbert trata de um tema
ao mesmo tempo basilar (para o conceito de competéncia critica em informacéo) e
extremamente complexo: a compreensdao do regime de informacdo da nossa
sociedade. Lembramos aqui das bases da teoria critica e da discussao proposta por
Bezerra (2015) sobre a necessidade de se ter um bom entendimento dos
condicionantes econémicos e politicos relativos a produgao, uso e disseminacédo da
informacdo em um dado grupo social, para que o sujeito possa ter uma postura
critica com relacdo a sua apropriagdo e consequente producdo de informacao.
Quando os secundaristas dizem que a informacao a que temos acesso € privatizada,
que 4 familias mandam na nossa informacéo e lamentam que o governo nao tenha
conseguido criar uma emissora capaz de propor uma alternativa a essa via, eles
demonstram nao s6 ter consciéncia do regime de informacdo em que estdo
inseridos, mas também terem exercitado sua capacidade de avaliar, ponderar e
julgar algumas das tendéncias e, por consequéncia, a validade dessa informacéo.
Ou seja, a propria definicdo de Colnfo. Vale lembrar que nao se possui competéncia
em informacdo, mas que tal competéncia se desenvolve em um aprendizado
continuo e sempre mutante, de acordo com as variagdes nas configuracées dos

regimes de informacao.
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As tendéncias da informacgédo foram muito mencionadas, com varios termos,
por todos os grupos. Da generalizacdo de eventos isolados (Cairu), passando por
distorcdo (Amaro), manipulacao (Herbert, Maurois, Amaro), até chegar a termos
como calunia e mentira (Monteiro), os depoimentos mostram, lembrando agora da
codificacdo e decodificacdo de Hall (2003), que os estudantes estdo operando no
que o autor chama de cédigo de oposicdo, ou seja, que estdo descodificando o
discurso de forma contraria a ele. Segundo o autor, os momentos politicos mais
significativos sdo aqueles em que um grupo sai do cédigo negociado e se
estabelece no cddigo de oposicdo. Ai comeca a luta do discurso, a politica da
significacdo (HALL, 2003).

Esse também é o caso dos estudantes que perceberam uma unilateralidade
na informacao. Tanto os depoimentos como “sdé mostraram coisas ruins” (Amaro) ou
“nos mostraram como inimigos” (Monteiro) quanto os que lamentam que “nao
mostraram nossos ideais” (Maurois) e “ndo mostraram a nossa esséncia” (Monteiro)
indicam que “nds nao nos sentimos representados” (Monteiro). Ja outros estudantes
mencionaram que as midias “se contradizem muito” (Cairu) ou “jogam pros dois
lados” (Amaro), numa referéncia que pode ser lida pelo dngulo da ma qualidade do
jornalismo ou pelo dngulo do mercado consumidor, que é heterogéneo e o interesse
econbmico das midias €, prioritariamente, como toda empresa privada, vender
sempre mais.

A questdo da midia de massa aparece novamente quando estudantes do
Amaro dizem ter preferido a midia alternativa, que registrava os atos e produzia
conteudo para internet “de chorar de emocado” (Amaro). Apesar dos estudantes
preferirem o tipo de cobertura oferecido por elas, ponderaram que “nem todo mundo
tem acesso”.

Os comentarios sobre a internet mostram que os ocupantes, se olhados como
grupo, tém uma boa compreensdo das grandes contradicées envolvidas com a
estrutura sociotécnica e os usos das tecnologias de informacdo e comunicacao
(Tics). Por um lado, estudantes do Herbert foram os Unicos a mencionar que: “Até a
internet, que € um meio mais democratico, é tudo monitorado e tem muita
manipulacdo” (Herbert). Essa fala remete ao artigo de Bezerra (2015) que, conforme
mencionado no capitulo 2, trata da compreensao da légica dos algoritmos tanto de
redes sociais quanto das ferramentas mais basicas como os motores de busca, para
gue o sujeito possa entender a parcialidade da informacao que lhe é apresentada.
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Com outro tema, ainda sobre um lado mais negativo da rede, a mencao aos
“comentarios muito pesados” pode remeter a trollagem ou ao cyberbulling, praticas
correntes, especialmente entre adolescentes, que consistem em ofender,
envergonhar, xingar e até fazer denuncias falsas sobre pessoas ou instituicdes. No
caso relatado, a sugestdo de que a policia deveria matar quem esta impedindo as
aulas sai do ambito da maldade ou pequenos delitos e faz a apologia de um crime
considerado hediondo pela lei brasileira: o exterminio. Aqui ndo se trata mais das
caracteristicas da rede, mas da imensa violéncia a que se permitem as pessoas,
levadas a extremos pela polarizagdo que nossa sociedade vem experimentando.
Mesmo assim, na sequéncia da fala, a estudante completa que “essas pessoas
estdo sendo beneficiadas pelo que a gente conseguiu” (Maurois), 0 que demonstra
alguma maturidade do movimento estudantil na compreensao do funcionamento da
politica.

Por outro lado, a internet também possibilita, a todos, a criagcdo de canais de
comunicacao de forma rapida e de baixo ou nenhum custo. Todas as ocupacgdes
tinham suas paginas no facebook, que eram usadas para divulgar a causa e
angariar apoio externo, para a divulgacao das atividades que seriam realizadas na
escola e como espaco de memaria de eventos passados. Um exemplo desse uso é
o relato de uma aluna do Monteiro: “interessante o que eles colocavam na internet,
mesmo quem nao era da ocupacédo ficava com vontade de vir e muitas pessoas
conversavam sobre as atividades na internet. A divulgacdo era muito boa, sempre
tinha inovagdes” (Monteiro). A questdo da representatividade ou de ter a
possibilidade de falar de si por si mesmo também apareceu em falas como “a gente
precisava criar a partir de nés mesmos” (Monteiro) e “tentamos passar coisas pela
nossa pagina e acabamos criando a nossa propria midia” (Amaro). A autonomia
para se representar e produzir sua propria informacdo sdo os elementos mais
positivos mencionados pelos estudantes sobre a internet.

A segunda parte da pergunta dizia respeito a mudanca de opinidao sobre as
midias depois da experiéncia das ocupacdes. Nos quatro grupos onde a pergunta foi
feita, algum entrevistado respondeu que houve mudanca. As gradacdes das
respostas variaram dos mais enfaticos “Sim” (Cairu), “Sim, completamente”
(Maurois) e “Légico!” (Monteiro) a respostas mais nuangcadas como “Nao gostava,
passei a nao gostar mais ainda” (Maurois). Em alguns casos a mudanca de opinidao

gerou uma mudanca de atitude como “ndo gostava e parei de ver tv” (Cairu) ou “ja
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nao via, agora s6 pelo celular’ (Maurois). Em duas respostas ndo se nota a
mudanca: “nunca acreditei” (Amaro) e “ndo vejo tv, me informo pela internet” (Amaro
individual, Apéndice B).

E interessante constatar que nenhum dos grupos citou outros meios de
comunicagdo como jornais ou radio. Pode-se entender a auséncia dessas midias
como um reflexo das mudancas no consumo informacional dessa geragdo mais
nova. Mesmo a televisdo, ainda onipresente nos domicilios e na vida familiar de
muitos dos entrevistados, j& ndo se apresenta mais como a fonte principal de
informacao. O ganho de centralidade da consulta a internet como principal fonte de
informacdo é uma realidade. A questdo que se coloca é que apenas um grupo, 0s
estudantes do Herbert demonstraram ter conhecimento sobre o funcionamento
interno da rede. Sera que os outros ocupantes estdao cientes do sistema de
vigilancia e de filtragem de conteludos desenvolvidos pelas empresas privadas que
controlam as principais plataformas da rede?

As consideragdes contidas neste sub-capitulo nos permitem reafirmar o que
supomos na introducao do terceiro capitulo: as ocupagdes foram uma estratégia de
luta politica que transformaram, senédo as escolas ou o corpo discente por inteiro, ao
menos os diversos grupos de estudantes que delas participaram, que se educaram e
se politizaram a si mesmos, para usar a expressao de Freire (1980). A passagem da
passividade para a militdncia, da credulidade para a competéncia critica em

informacao é, estamos convencidos, uma forma de revolugéo.
4.4 O BALANGO DAS OCUPACOES

Este subcapitulo, de carater mais generalista, tem por fungdo apresentar o
balanco feito pelos estudantes que participaram ativamente das ocupacgdes de suas
escolas. Como j& foi mencionado, o desenvolvimento da competéncia critica em
informacdo depende, acompanha e contribui para o desenvolvimento de uma
postura critica em geral.

Assim, esta secao ndo aborda diretamente o fendmeno informacional, mas
pretende contribuir tanto para se ter uma dimensao dos resultados mais imediatos
do movimento politico que foi objeto deste estudo, quanto para se entender o animo
dos estudantes diante dos seus desafios futuros, ou, em outras palavras, o impacto
residual da experiéncia nos seus participantes depois de um recuo de alguns meses.
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Tal balanco induz um sentimento de fechamento de um ciclo, mesmo quando se tem
a perfeita consciéncia de que a luta social ndo acaba nunca, apenas atualiza seus
métodos e suas metas.

O Quadro 6 abaixo é uma sintese do que foi dito pelos estudantes. As
primeiras respostas foram dadas espontaneamente pelos estudantes. As perguntas
em negrito foram feitas pela pesquisadora e as respostas seguem a pergunta. A
decisdo de mencionar determinados temas foi instintivamente tomada no momento
das entrevistas, nao fazendo parte de um roteiro pré-determinado.

Quadro 6 — Balanco das ocupacées

(o8 =B LT B« Eleicdo direta para « A maioria dos » A Seeduc atrasou o
de Souza direcéo estudantes néo calendario da eleigao:
» Contra a precarizacao: ocupou, ficou em casa  eram 40 dias depois da
15 mil reais. “Mesmo « Partindo da direcao e desocupacgao
sendo pouco dava para de professores até * 15 mil reais. Verba nao
colocar maganetas em influenciar alunos, poderia ser gasta com
todas as portas.” houve uma rotulacao compras, somente
e Mudou a percepcao dos estudantes que reparos.
sobre o que é publico ocuparam A direcao disse que
(dos ocupantes) » Ocupantes foram colocou tampas nas
* E o grémio? “Estamos acusados de terem privadas que foram
formando a comisséao culpa pelo trabalho roubadas pelos alunos
eleitoral que vai dos terceirizados e por « Estudantes nao
conduzir o processo da danos na escola pela participaram da decisao
eleicao.” direcao. * Diregao desqualificou

estudante que questionou
o investimento

 “Absurdo revoltante, mas
temos que batalhar e
divulgar para outros
estudantes”
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C.E. André
Maurois

C.E. Monteiro
de Carvalho

C.E.
Visconde de
Cairu

» Os alunos nao tinham
espago nem voz. Se
empoderaram
Formaram o grémio
Eleicdo direta para
direcdo com 2 chapas
Sociologia com 2
tempos para todas as
séries

Fim do Saerj

“A gente se apropriou
muito daqui e ficou com
vontade de cuidar: é a
nossa segunda casa.”
Aprendizado maior foi o
respeito as diferengas
pelo convivio

Houve conquistas, mas
muitas voltaram atras.
Alunos se sentiram mais
donos da escola

A escola da mais voz
aos alunos
Desenvolvimento do
senso critico do aluno
ocupante

“Coisas fisicas nao
foram muitas, mas
coisas abstratas,
sentimentais, com
certeza: aprendemos
muito”

“Conquistamos aquilo
que ja era nosso direito”
Antes, os alunos eram
individualistas, agora se
ajudam

“A consequéncia
positiva foi a verba:
consertamos o auditorio
E a eleicao? “Isso foi
bom, mas a Seeduc
colocou dificuldades
para a montagem das
chapas”

* E o grémio? A eleicao
vai ser no dia 14 tb.

* “N&o perdi nada”

» Desocupa instigado
por professores e
discussdes com
alunos contrarios

* “Depois da ocupacao
tudo é culpa da
ocupagao”

 “Professores falam
que queriamos dormir
juntos e usar drogas”

 E a eleicao?
Professores que
podem participar nao
guerem, 0s que
querem n&o podem.
Chapa Unica da
direcao atual.

* A ocupacgao teve um
castigo. Quem nao
passou direto, vai ficar
na dependéncia, vai
ter superlotagao.

* Ficar longe da familia

» “A Pec, a reforma do
ensino acaba ferrando
tudo que a gente
conquistou”

“Apesar do boicote da
Seeduc vai ter eleicao”

O grémio organizou vérias
atividades para o dia 14.
“Tudo vai acontecer
nesse dia e vamos
garantir a presenca dos
alunos”

Problemas com os pais
“A ocupacao é s6 0
comeco. A gente ocupa
aqui 6 horas por dia.”
Nenhum professor mudou
a forma de dar aula (ndo
tem estrutura, verba,
horario)

Se manteve igual a antes:
As salas foram trancadas
de novo. A biblioteca foi
devolvida para o lugar
antigo

“O que vivemos aqui nao
viveriamos em nenhum
outro lugar”

Ocupacao compartilhada:
“a gente estava ali, mas
enfraqueceu”

E o grémio? “Decidimos
deixar para o ano que
vem”

Ocupacao foi feita por 2
motivos: ajudar os
professores e melhorar a
escola

Escola vai completar 100
anos e estava para ser
fechada

“Por mais que mude o
diretor, é a Seeduc que
manda, entao faz pouca
diferenga”

Vai ter quérum para as
eleicoes? Vai. Sempre
tem.
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C.E. Amaro * “A gente passou a « Nao mencionaram + “Reivindicamos muitas
Cavancanti entender um pouco mais coisas, além do nosso
de politica, pode debater limite, por que queriamos
em casa. Isso é um ser ouvidos pelo governo”
conhecimento que as  Pautas globais e pautas
pessoas tém que ter.” do colégio
* “Mostramos que com » “Na ocupagao parcial
auto-gestéao ficavamos num local de
comandavamos bem o risco”
colégio.” + Coisas que ainda
¢ Mudanca de perspectiva precisam ser feitas: a
para com o publico: “é reforma da parte elétrica,
nosso, a escola é a hidraulica,
nossa casa” » “A escola é nossa
e Sala de video segunda casa, a gente
e 60 mil para reformas (15 tem que cuidar”
mil de todas + 45 mil » Ocupagao compartilhada
para consertar a area de
risco)

Fonte: Dados de pesquisa, 2016.

As ocupaclbes das escolas estaduais no Rio de Janeiro, como ja falamos no
capitulo 3, demandavam uma melhoria geral na qualidade do ensino publico e foram
decididas dentro de um contexto de greve de professores e funcionarios, que
estavam ha algum tempo sem receber os salarios regularmente. Os estudantes do
Cairu entendem que as ocupacbes nasceram para apoiar 0s professores e por
melhorias nas escolas. Na segunda etapa de entrevistas, foram os Unicos que
sublinharam as motivag6es das ocupacgdes. O fim do Saerj foi citado pelo grupo do
Maurois, que também destacou a conquista de mais aulas de sociologia e filosofia
em todas as séries do ensino médio. Essa observacgéo foi imediatamente seguida da
mencao a proposta de reforma do ensino médio e a Pec 241/55 como instrumentos
para desfazer essa conquista.

A verba extraordinaria de quinze mil reais para reparos emergenciais foi
mencionada por trés grupos. Estudantes do Herbert falaram muito sobre o processo
de recebimento e gasto da verba de quinze mil reais destinadas pela Seeduc para
reparos imediatos nas escolas ocupadas. Eles contaram que a diretoria explicou em
assembleia que a verba tinha sido investida em tampas de privadas, que tinham sido
posteriormente quebradas ou roubadas pelos estudantes. Os ocupantes protestaram
e suas falas foram desqualificadas pela direcao.
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Ja o grupo do Cairu reformou o auditério que foi o local onde fomos
recebidos. Eles decidiram em grupo sobre o destino da verba, optaram pelo auditério
por ser um espaco comum de toda a escola, acompanharam diariamente as obras e
ainda fizeram pequenos reparos em equipamentos ja presentes no local, mas
abandonados em caixas (como refletores e mesa de som). O grupo do Amaro
também decidiu coletivamente sobre o destino da verba e investiu na sala de video,
que também foi o local escolhido para a entrevista. Além dessa verba, eles
conseguiram mais quarenta e cinco mil reais para reformar uma area da escola que
corria risco de desabar. Os estudantes do Maurois e do Monteiro ndo mencionaram
a verba.

Como explanado na primeira parte deste capitulo, as pautas eram muitas,
com pontos convergentes entre todas as ocupagdes e outros mais especificos a
cada escola, o que foi destacado pelos alunos do Amaro. Estes secundaristas
completaram que as reivindicagdes iam além da possibilidade do movimento, mas
que o objetivo final era mesmo o de serem ouvidos pelo governo. Esta mensagem
também aparece nas falas de alunos do Maurois, que completam com a percepcao
de empoderamento dos estudantes e do Monteiro, que elencam o fato de serem
mais ouvidos como uma das conquistas da ocupacdo. Interessante essa fala dos
alunos do Monteiro, porque a nossa percepc¢ao global da ocupacéao dessa escola em
particular, € que, dentre as cinco visitadas, foi a que menos avancou em termos de
dialogo institucional e de consolidacdo do movimento estudantil. Foi a Unica escola
onde houve uma chapa unica composta pela diretoria atual para as elei¢cdes diretas
e onde o grémio havia sido deixado para o ano que vem.

A percepgao de terem desenvolvido o senso critico, avaliada pelos
secundaristas do Monteiro como a principal conquista da ocupacao, pode ter
influenciado a resposta comentada acima. Eles entenderam que a sua ocupacgao
nao obteve ganhos materiais, mas que a experiéncia foi transformadora de todo
jeito. Apesar do desanimo com relacdo a efetividade do movimento social para
produzir mudancas praticas, eles estavam seguros dos beneficios “abstratos e
sentimentais” da ocupacéo.

Ainda no plano simbdlico, no Herbert como no Amaro, uma das mudancas
geradas pela ocupacao foi a desconstrucdo da ideia de “o que é publico ndo é de
ninguém”. Os alunos do Monteiro se sentiram mais donos da escola. A mudanga
gerada pelo cuidado com a escola foi mencionada por estudantes do Maurois e do
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Amaro seguida pela afirmacéo de que “a escola € nossa segunda casa”. O grupo do
Cairu mencionou a substituicdo do individualismo dos estudantes pela colaboragéao
entre eles, como legado da ocupacédo. No Maurois, o grupo afirmou que o maior
aprendizado foi o respeito e a compreensdao pelo ponto de vista do outro
desenvolvidos a partir do convivio na ocupacao.

No plano politico, destaca-se a fala do grupo do Amaro, que diz ter ganhado
em compreensao politica geral, a ponto de “poder chegar em casa e debater com os
pais” (Amaro). Eles atribuem essa capacidade ao processo de ocupag¢ao em geral e
ao acesso a ‘“livros mais inteligentes” que conseguiram através de doacgdes para a
biblioteca. Eles completaram, ainda, que conseguiram mostrar que com a auto-
gestao dos estudantes o colégio estava bem administrado.

Sobre a administracdo das escolas, no Herbert, os “ocupas” estavam
trabalhando pelas eleigcdes (que, pelo periodo da entrevista, estava ainda ha mais de
um més de distancia e ndo havia chapas definidas) e depositavam nelas toda a sua
esperanca de mudancas. Ja os estudantes do Cairu faziam uma leitura contraria:
entenderam que a direcao é submetida as diretrizes da Seeduc e que pouca coisa
mudaria de fato. Mesmo assim, tinham preferéncia de chapa e afirmaram que os
alunos compareceriam em peso, por que sempre € assim 14, quando tem algum
evento envolvendo toda a escola. No Maurois, o grémio, o Unico ja eleito e ativo
dentre todas as escolas visitadas, estava planejando uma série de eventos (final de
campeonato, festa de encerramento do ano letivo, intervengdes artisticas e
debates), com o objetivo de atrair um maximo de alunos para a escola no dia das
eleices e assim, garantir a participacdo minima exigida pela Seeduc para validar as
eleicdes. No Amaro, a entrevista aconteceu no dia das eleigbes e os entrevistados
estavam participando ativamente da campanha pelo voto dos colegas para sua
chapa escolhida.

As criticas a Seeduc foram muitas. No Herbert os estudantes falaram que a
secretaria atrasou o calendario de propésito para esvaziar as eleicdes. No Maurois
se falou em boicote da Seeduc e no Monteiro se lamentou que os professores
engajados na luta dos estudantes ndo puderam se candidatar a direcéo.
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Apds consulta as paginas das ocupagdes no facebook, constatamos que
somente a pagina do OcupaHerbert*' declarou seu apoio a uma chapa, que perdeu
as eleicobes. Em nenhuma outra pagina de ocupacao ha nota de apoio a alguma
chapa nem informacgédo sobre o resultado das eleicdes. O mesmo se aplica aos
grémios: ndo ha nenhuma mengdo a eles nas péaginas das ocupacgdes*?, que
seguem sendo alimentadas regularmente, mesmo que com muito menos frequéncia
do que na época das ocupacgdes. Seria ideal esperar o inicio do ano letivo e fazer
uma nova rodada de visitas para coletar esses dados, mas infelizmente, o prazo
para a conclusdo desta pesquisa ndo comporta essa possibilidade, além de nao ser
um objetivo deste trabalho a analise da politica nas escolas que foram ocupadas.

Quanto perguntados se tinham perdido alguma coisa por causa da ocupagao,
as falas foram muito parecidas. O desgaste emocional gerado pelas tensbes se
destacou por ser a principal resposta. Os embates com colegas, professores ou
funcionarios, contrarios a ocupacao e/ou participantes dos movimentos desocupa
(Herbert, Maurois, Monteiro) foram acompanhados, em alguns casos, pelo discurso
que tudo que estava errado na escola era culpa da ocupacao (Herbert, Monteiro).
Houve até um desabafo dos alunos do Monteiro que foram acusados por
professores, em sala de aula, de serem vagabundos que sé queriam usar drogas e
dormir juntos.

As opinides contrarias nao vinham apenas do ambiente escolar. Muitos
falaram sobre a dificuldade de lidar com pais, maes e responsaveis que eram
contrarios as ocupacbes e a participacdo de seus filhos no movimento. Os
estudantes do Maurois foram os que mais falaram sobre isso, contando detalhes
sobre o processo de convencimento ou enfrentamento de cada adolescente em sua
familia. J& no grupo do Cairu, a solugao encontrada foi levar a familia a escola para
estimular uma mudanca de opinido. Foi também no grupo do Cairu que surgiu o
tema do afastamento da familia durante as ocupacoes, ressentido pelo entrevistado

e colocado como uma dificuldade da ocupagéo.

41 Ocupa Herbert: <https://www.facebook.com/ocupabetinho/>. Postado em: 14 nov. 2016. Resultado
da eleicdo disponivel em: <https://www.facebook.com/chaparevelacao/?fref=ts>. Acesso em: jan.
2017.

42 André Maurois em luta: <https://www.facebook.com/ocupaandremaurois/>. Ocupa Monteiro:
<https://www.facebook.com/ocupamonteiro/?fref=ts>. Cairu Resiste:
<https://www.facebook.com/OcupaCairu/?fref=ts>. Ocupa Amaro:
<https://www.facebook.com/ocupaamaro/?fref=ts>. Acesso em: jan. 2017.
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Em termos mais praticos, o Unico depoimento sobre perdas geradas pela
ocupacgao veio do grupo do Cairu sob duas formas: o roubo de equipamentos dos
laboratérios (ja tratado na secdo 4.1) e a previsdo de superlotacdo da escola.
Segundo o entrevistado, alunos do segundo e terceiro anos que nao passarem em
todas as matérias, terdo que fazer uma dependéncia no ano seguinte, até quase o
meio do ano, para cumprirem as horas de aula. Considerando os novos ingressantes
e os estudantes que estiverem na dependéncia, a previsao do aluno & de condigdes
ainda piores de estudo para todos. Isto foi um “castigo dado a escolas pelos
superiores” (ndo sabemos se a direcdo da escola ou a Seeduc) por causa da
ocupacgao.

Na coluna Outras consideragdes, destacamos falas que nao constituem
perdas nem ganhos propriamente ditos, mas comentarios que contribuem para se
ter uma compreensdo melhor dos relatos sobre a experiéncia de ocupacgédo. Muitos
dos pontos elencados no quadro ja foram tratados ao longo desta analise.

Cabe ainda mencionar a questao da ocupag¢ao compartilhada que aconteceu
tanto no Monteiro quanto no Amaro. Quando a greve dos professores acabou e as
aulas normais voltaram, a ocupacao continuou acontecendo, de forma paralela.
Estudantes do Amaro ndo comentaram consequéncias disso, mas os alunos do
Monteiro disseram ter percebido que isso enfraqueceu o movimento de alguma
forma.

Outro ponto que merece ser desenvolvido foi o depoimento do grupo do
Maurois de que nenhum professor mudou o jeito de dar aula. Tal afirmacao faz muito
sentido, visto que a transformacédo ocorrida nas escolas durante as ocupacgdes
contava com poucos professores regulares e com uma grande maioria de pessoas
externas, como professores universitarios, artistas, maes e pais, vizinhos e outros
voluntarios. Foram os alunos que transformaram sua escola e se transformaram no
processo, ndao os professores. Este € mais um argumento que corrobora nossa
visdo, exposta no capitulo 2, de que Morin (2010) estava enganado quanto a origem
de uma possivel renovacao da escola.

Parece-nos, e isso foi mencionado brevemente por alguns grupos, que
grande parte das comunidades escolares ficou alheia as ocupacdes. Se pensarmos
que, dentre todos os alunos, professores, funcionarios e administradores, apenas
uma pequena parcela frequentou as ocupacdes, toda a ebulicdo experimentada

durante as ocupacbes foi, ao mesmo tempo, grandemente transformadora para
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alguns e bastante despercebida por muitos. Isso € uma limitacdo importante do
movimento, especialmente para o nosso olhar que considera a mudanca da escola a
partir das ocupacdes. Sem a participacdo da maioria dos alunos, professores,
administradores e funcionarios, fica muito dificil esperar que qualquer transformacgéao
seja incorporada a cultura escolar daqui para a frente.

E possivel considerar que os ocupantes, parcela pequena da massa de
alunos nas escolas visitadas, ja eram sensiveis aos temas da diferenga de classes,
da reproducédo de desigualdades sociais pela escola e dos vieses das informagdes
veiculadas pelas midias e por isso se envolveram com o movimento de ocupacéo.
Esse foi 0 caso daqueles que responderam que nunca acreditaram nas noticias dos
jornais, por exemplo. Neste caso ndo haveria mudanca, mas a confirmacdo de um
pré-entendimento da realidade social. Contudo, esta nao foi a resposta de todos: a
maior parte dos entrevistados mudou de opinido sobre as midias depois das
ocupacgdes. Seja pela experiéncia, pela influéncia dos colegas ou uma combinacao
de diversos elementos, houve uma transformacdo na compreensdao de aspectos
importantes do regime de informacao e da necessidade de se ter sempre um olhar
critico em direcao a informagédo em suas diversas formas.

Esta secdo nos indica que, se por um lado as ocupagdes foram uma
estratégia de acdo do movimento estudantil que indiscutivelmente teve grande
impacto em seus agentes, por outro lado vé-se que o estado de precariedade do
ensino médio no estado ainda esta longe de ter sido sanado. As conquistas
materiais e institucionais (verba, eleicdes, entre outras) foram infimas se
comparadas a transformacédo na visdo de mundo dos ocupantes. Apesar de uma
certa tristeza que acompanha o entendimento de que a maquina institucional
(amparada pelos interesses da elite) se move muito lentamente, mesmo diante de
uma manifestacdo tdo potente, o que se pode ponderar é que a sociedade é
construida por pessoas e que qualquer transformacdo pessoal em direcdo ao
vislumbre de um futuro melhor ja € uma grande contribuicao.

Ao longo deste capitulo, o intuito foi duplo. Por um lado, se colocou foco nas
questdes informacionais levantadas pelos ocupantes, com temas mais préximos do
interesse do nosso campo de pesquisa, a Ciéncia da Informacédo. Por outro,
complementar ao primeiro, visto que adotamos o conceito de competéncia critica em
informacao como fio condutor da pesquisa, tentamos mostrar como a experiéncia da

ocupacgao contribuiu para o desenvolvimento de estudantes mais criticos, de



105

cidadaos mais participativos e mais bem preparados para atuar numa sociedade em
gue 0 acesso, a producao e a disseminagao da informacao ocupam um lugar central

no cotidiano.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

E o Sistema que tem que mudar / Nao se pode parar de lutar / Senao nao
muda / A Juventude tem que estar a fim / Tem que se unir (CHORAO et al.,
2000)%.

As ocupacbes nas escolas estaduais no Rio de Janeiro aconteceram no
primeiro semestre de 2016 e duraram entre dois e cinco meses. Tratou-se de um
movimento politico com o objetivo de chamar atencdo para o estado de
precariedade da educacdo publica e, assim, atrair mais investimentos e obter
mudancas no curriculo e na administragdo escolar. Os ocupantes, com a ajuda de
suas redes de apoio, tanto online quanto offline, abriram as escolas para a
sociedade e organizaram um outro tipo de educacao a partir do uso de espacos
negligenciados, da realizacdo de atividades mais variadas, do ativismo politico e do
convivio expandido com suas comunidades escolares.

Falamos, na introducao deste trabalho, que o objetivo geral dessa pesquisa é
compreender a contribuicdo das ocupacdes das escolas estaduais do Rio de Janeiro
para a educacao a partir do conceito de competéncia critica em informagéo. Uma
pessoa que exercita sua competéncia critica em informacao é aquela que percebe
os condicionantes politico-econdmico-culturais da producgéo, distribuicdo e uso da
informacdo em seu grupo social e que sabe lidar com eles de forma critica. Seja
desafiando os bloqueios de acesso, diversificando suas fontes de informagcdo ou
assumindo uma leitura critica da informacédo veiculada pelas midias, acreditamos
que 0s ocupantes construiram sua prépria competéncia critica em informacao
durante a experiéncia da ocupacdo. Para além das questdes informacionais, 0s
balancos das ocupacdes que eles mesmos fizeram mostram pessoas cientes do que
fizeram, do que ndo conseguiram fazer e dos desafios que ainda terdo que
enfrentar.

Tanto as ocupacdes quanto esta pesquisa tém seus limites. No caso das
ocupacgdes, pode-se citar: poucas conquistas praticas, muita possibilidade de
retrocesso de algumas essas conquistas (que podem ser originadas pelas
administragdes escolares, pela orientacdo da Seeduc ou pela politica nacional),
consolidacao real dos grémios como espacos de politizacdo e ativismo estudantil
ainda por acontecer, para so citar as principais.

43 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=n9i2Y-aJyg0>. Acesso em: jan. 2017.
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J& no caso desta pesquisa, podemos citar uma ou outra falha na conducao
nas entrevistas que foram, ao mesmo tempo, decorrentes da inexperiéncia e
importantes para o processo de formacao de uma pesquisadora mais qualificada. As
necessidades de recortes também sao limitadoras. Nao pudemos contemplar todos
os atores envolvidos com as ocupacgdes. As visdes de alunos desinteressados ou
contrarios as ocupacgodes, professores grevistas e ndo grevistas, administradores
escolares e gestores publicos da educacao, sujeitos que certamente contribuiriam
muito para a discussdo desenvolvida aqui, ndo couberam no escopo dessa
pesquisa.

Além disso, o elemento mais cruel de todos € sempre o tempo. Tempo para
ler mais, encontrar outras opinides convergentes e divergentes que tanto contribuem
para as discussdes, aprofundar mais os conceitos ou para fazer outra rodada de
entrevistas e descobrir o resultado das eleicbées. Como se diz muito na academia,
uma pesquisa cientifica quase sempre se conclui pelo prazo de entrega e nao pela
sua completude ideal. Este sentimento de frustracdo s6 ndao €& maior, nesse
momento, porque pretendemos dar continuidade a essa pesquisa nos estudos de
doutoramento.

Mesmo cientes desses limites, consideramos que o objetivo geral deste
trabalho foi alcancado. Para além da (re)abertura de espacos informacionais da
escola e da aproximacdo de outras fontes de informagdo (como as atividades
culturais e os debates) com o ambiente escolar, sustentamos que a principal
contribuicdo das ocupacbes para a educacao foi a auto-formagdo dos estudantes
ocupantes. Entendemos que, quando tiveram contato com uma variedade de
colegas, de professores, de temas, de manifestacdes culturais e se viram capazes
de organizar, descobrir, entender e decidir sobre uma grande gama de questdes
desde a subsisténcia de seu grupo até a leitura de projetos de leis, desde a
programacao das atividades até o trato com a policia e a midia, esses sujeitos se
tornaram mais criticos a respeito das desigualdades e suas origens, mais
respeitosos para com as diferencas, mais preocupados com sua escola e sua
educacgao, mais conscientes de sua responsabilidade social.

E nossa convicgdo que, para citar as proprias palavras-chave usadas por eles
para descrever as atividades realizadas nas ocupacdes, autonomia, interagao,
dinamismo, respeito, diversdo, questionamento e liberdade de expressao sao as
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bases para a formacao de cidadaos éticos, criticos, capazes e dispostos a darem
sua contribuicdo para a constru¢cao de uma sociedade melhor.

Gostariamos que essa discussado, especialmente por envolver questdes
informacionais, educacionais e politicas, possa contribuir para que o campo da
Ciéncia da Informacao, na qualidade de ciéncia social, estreite relacbes com esses
campos vizinhos. E fundamental, na sociedade em que vivemos hoje, em meio &
tamanha mudanca de comportamento frente a informacéao, que a Cl se posicione em
um papel central no debate sobre habitos, consumo e relacionamentos com a
informacdo, nos mais diversos grupos e contextos sociais. Para além da
comunicagao cientifica e da memoria, ainda e sempre fundamentais para o avanco
do conhecimento e da sociedade, hoje é também da humanidade, de nossa
liberdade de escolha e de nossas perspectivas para o futuro que ela precisa tratar.

Por fim, entendemos que a escola ocupada é um novo modelo de escola, que
ja realiza tudo e muito mais do que os estudantes estdo demandando do governo. A
questdo é que os estudantes sozinhos ndo sao capazes (e nem deveriam ser
responsaveis) de implantar nas escolas, de forma permanente, um sistema baseado
nas experiéncias das ocupagbes. Quem mais precisa aprender com essa
experiéncia sdo os professores, diretores escolares, coordenadores pedagdgicos e
gestores publicos de educacdo, a quem esperamos que esse trabalho chegue e
possa originar alguma reflexao, para que eles percebam o imenso potencial humano
que esta sendo desperdicado nas escolas todos os dias.

Seja por arcaismo, despreparo, preguica ou descrenga, muitos desses atores
tém prejudicado geracdes de jovens que sao diariamente reduzidos a condicdo de
objetos, amputados de acesso ao conhecimento e as possibilidades que ele
engendra, que sao treinados para e convencidos a se destinar a um s6 fim: servirem
as elites sem se perceberem oprimidos. Como disse Darcy Ribeiro (1986), “a crise
educacional do Brasil da qual tanto se fala, ndo € uma crise, € um programa”.

O alento vem da compreensao que, em um mundo onde a informacéo é tao
onipresente (por mais que ela seja monitorada e direcionada) e oriunda de tantas
fontes diferentes, € sempre possivel que alguns se revoltem contra esse destino,
lutem para desmascara-lo e consigam propor alguma alternativa. Foi isso que vimos

nas ocupacoes.
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APENDICE A — Roteiro de entrevista

1 — Como se dava o acesso a biblioteca, sala de informatica, laboratérios e outras
dependéncias antes, durante e depois das ocupacgdes?

2 — Falem um pouco sobre os auldes, debates e atividades culturais que vocés
programaram durante as ocupacdes. Em que essas atividades foram diferentes das

aulas normais?

3 — Vocés acompanharam a cobertura que a midia fez da ocupacao? Isso mudou

sua opiniao sobre a midia em geral?

4 — Balanc¢o das ocupacdes: o que se ganhou, o que se manteve igual e o qué se
perdeu, se alguma coisa?
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APENDICE B - Resumo das transcricdes das entrevistas

C.E. HERBERT DE SOUZA

Estudante: Tem o desgaste com a familia [Fala espontanea antes da primeira
pergunta]

AD: Acesso a biblioteca, sala de informatica antes, durante e depois.
Estudantes: Antes da ocupacao a biblioteca sempre teve uma grande acessibilidade.
E o0 espaco que os estudantes passam mais tempo, antes e depois da ocupacio,
sempre fica movimentada. Durante a ocupacdo a gente ndo movimentou ela por
conta de preservar o0 espaco, por que a gente nao tinha um profissional pra controlar
a entrada e saida de livros, até por ser um espaco que é bastante movimentado
pelos estudantes no dia-a-dia, a gente achou melhor preservar.

Ja a sala de informatica, a gente tem uma, com mais de 23 computadores, que a
gente nao tem acesso. Durante a ocupacao a gente so6 foi ter acesso no ultimo dia,

infelizmente, e atualmente a gente também nao tem acesso.

AD: E laboratorio?

Estudantes: Sou do primeiro ano, entrei esse ano, como a gente ocupou no comeco
do ano, eu nao conhecia. Sé conheci depois da ocupagao. Nunca entrei, ndo sabia
nem que existia porque fica num corredor fechado, trancado. Quando teve a
assembleia que a gente resolveu ocupar, foi numa quinta-feira, na sexta nao teve
aula, a Seeduc estava aqui, na segunda, quando a gente ocupou estava tudo
trancado. Fecharam até refeitério e banheiro. S6 deram o patio pra gente. A gente
fez um acordo que se até tal hora a gente nao tivesse chave a gente ia abrir. Nao
deram as chaves, a gente abriu. Alguns lugares como a biblioteca, a gente nao
abriu. A Seeduc, quando colocou ar condicionado na escola, ndo colocou no
laboratério nem na biblioteca porque o documento diz que ndo considera esses
espacos como sala de aula. E um absurdo porque a biblioteca é onde os estudantes
se reunem e estudam e nao tem ar condicionado. E sala dos professores e direcao
nao é sala de aula e tem ar condicionado melhor que todo mundo... A gente tem
laboratério de quimica, fisica e biologia, mais biologia. E até estranho por que sdo
determinadas experiéncias que nem agradam o professor muito menos ao aluno.

Nés somos obrigados a seguir uma cartilha da Secretaria de Educagédo que eu nao
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sei quem foi o génio que fez aquilo, acho que o cara nunca entrou numa sala de
aula. Além de nédo atrair a atencdo do aluno, acaba, desestimulando a busca da
ciéncia sendo que o objetivo do laboratério é tentar trazer o aluno mais préximo da
ciéncia. S6 o de biologia funciona, o de fisica e quimica estdo extremamente
sucateados, sem cuidado da diregdo, ndo podendo liberar mais pro professor fazer
experiéncias, mostrar mais pro aluno como ela pode ser no cotidiano, ndo so ficar
naquilo da formulazinha. A biblioteca é o espaco que a gente mais utiliza, mas que
nao é valorizado, porque os eventos que a biblioteca faz, a direcdo atualmente nao
ta liberando verba alguma. A biblioteca ta pra fazer um sarau, um campeonato, e a
direcdo nada de liberar.

A gente conquistou com a ocupacado a eleicdo direta pra direcado, mas foi um
processo demorado, planejado, porque o intuito deles era esse. A lei diz que se a
escola ndo se organizar pra eleicdo, ela pode intervir com um diretor. E esse é o
intuito deles. A eleicdo sé foi regulamentada semana passada, sendo que a
ocupacao acabou em junho. Eles atrasaram pra que as escolas que foram ocupadas
fizessem a eleicdo no més de dezembro que é um més que os alunos ja estdo de
férias. Importante dizer que o prazo era de 40 dias. Depois disseram que tinham que
adiar por que a eleicdo da escola ndo podia ser junto com a eleicao pra prefeito.
Enrolaram, enrolaram. Aqui ficou uma direcao interina, que ndo é uma direcdo que
nos representa. Caga e anda. E a gente ndo vé ainda uma mudanca, a
representatividade que a gente conquistou com a ocupacao, porque ainda nao teve
eleicao.

As atividades: auloes, debates, atividades culturais. Como véem elas?
Aprenderam com elas? Como esta agora?

Estudantes: A gente aprendeu muito. Teve muito professor de filosofia, dois
professores de histéria que deram aula ao mesmo tempo sobre socialismo,
comunismo, anarquia e capitalismo. Foi bem interessante. Isso agregou cada um,
porque isso vai dando um saber de questionamento, entender melhor a sua escola,
em que posicao vocé esta e por que vocé ocupou. Comecga a prestar atengdo mais
no governo, essas coisas. E esses auldes foram as melhores coisas que teve nas
ocupagdes e na minha vida. A gente nao faz mais isso, até bom a gente pensar de

fazer.
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Pensar a gente até pensa, s6 que o estudante sozinho nao trabalha. Quando a
gente ta ocupado a gente liga pra pessoa, marca, faz e é isso. Sé que na escola no
periodo normal tem toda a burocracia. A gente ainda ndo anda com as préprias
pernas por que a gente ainda ndo passou pelo processo de eleicdo. Depois desse
processo, acho que a coisa anda. A gente vai ter mais liberdade. O que a gente
pode fazer pra contribuir pra fazer a escola melhor. Ndo que a gente néo faca, mas a
direcdo nao tem dialogo, nao tem como avancar.

Esses aulées foram fundamentais porque, pra mim, foi a primeira experiéncia de
uma aula de verdade que eu pude aproveitar o conteldo ao maximo, ndo era uma
aula quadrada como a gente sempre teve. Os alunos tinham a liberdade de criar
debates, questionar coisas, até o préprio assunto a ser abordado era mais
interessante, mais atual. Do que uma aula que mesmo em matérias como filosofia e
histéria, que sdo matérias que vocé precisa questionar, nas aulas quadradas, € isso
€ 0 certo, isso € o errado. Nesses aulées a gente percebeu como vocé aproveita
qguando conversa com o professor, um assunto que vc desenvolve, e € uma pena, a
gente percebe nitido: acabou os auldes e voltou as aulas quadradas. Vocé vé como
€ diferente, vc fica meio sufocado na aula normal. E é incrivel vc ver aquele seu
amigo que achou que a ocupacao era greve, ficou em casa o tempo todo, ainda diz
que a gente ta interrompendo o direito dele de ter aula, e ele ndo visitou a escola
uma vez, e ai volta, ndo teve essa experiéncia, s6 tem a experiéncia dessa coisa
macante e que ele mesmo nao presta atencdo e nao aproveita. Os auldes, como
eram democraticos e surgiram dos alunos e das pessoas que vieram aqui querendo
dar aula, ai a gente percebeu como uma aula pode ter uma qualidade muito boa. E

foi um choque bem grande quando voltou ao que era.

AD: E as atividades culturais? O que teve? Como esta agora? Aprenderam
alguma coisa?

Estudantes: Atividade cultural bem maneira, um show do Digital Dubs, uma festa de
comemoracdo de um més de ocupacdao. Todo mundo dancgou, curtiu, se
conscientizou com as letras das musicas. A gente teve debates extremamente ricos,
que a gente até conseguiu manter depois da ocupacao. Sobre estupro, escola sem
partido, e estamos marcando pro dia da consciéncia negra inUmeras atividades
culturais, montadas pelos estudantes. Teve peca de teatro, a gente teve tudo isso.
No meio da ocupacao a pluralidade de atividades culturais que nés tivemos foi
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extremamente boa pra nossa formagédo. A gente teve futebol com os filésofos, os
caras jogando e filosofando e a gente caraca, irmdo. Foram atividades
extremamente interessantes, a gente teve capacidade de criar nosso senso critico,
nos divertir, fazer varias coisas Uteis, sair dessa caixinha, que infelizmente a gente
nao consegue manter, pela nossa falta de autonomia, porque as eleicées nao foram

realizadas ainda. O que € uma pena.

AD: Esses debates depois da ocupacao foram os alunos que organizaram?
Estudantes: Sim, sim. Com esse habito que a gente t4 construindo de defender
espaco do teatro, que é uma sala, pra gente fazer debate, agora as meninas
organizaram, o coletivo de mulheres. Muito importante, elas estdo desenvolvendo
iSso porque a escola tem 6 andares, poucos inspetores, a gente sabe que abuso e
ameaca de estupro rola muito mais do que os denunciados por questdes de medo.
Os denunciados nessa escola foram cinco. E a gente sé foi saber dessas denuncias
apods a ocupacao. Um més depois da ocupagdao comegaram a surgir as denuncias
de coisas que tinham acontecido antes. Teve caso de garotas que chegaram a
chorar por que se sentiram inseguras e surgiu a necessidade por parte delas, é que
hoje ndo tem nenhuma garota aqui que participou da ocupacao, de fundar o Coletivo
de Mulheres do Herbert de Souza.

Essas atividades culturais que aconteceram na ocupacdo foram melhores porque
vinha grupo de danca e ensinou a gente a dancar e por tras da danca a gente
entendia, porque € diferente quando um professor quer ensinar uma dancga, ele vem
com a histéria dele, e a gente entende uma histéria, a gente aprendeu muito. Aquela
danca que tinha vestido, coco, foram alunos até do Pedro Il de Engenho Novo, que
trouxe as musicas, as letras. A gente teve realmente acesso a cultura, presenciar a
cultura que ndo é uma coisa figurada, mas viva. A gente descobriu que atras da
nossa escola a gente tinha uma horta abandonada, num terreno infétil, s6 pra tirar
foto mas nao funciona, a gente tentou capinar, mas quando a gente comecou a
cavar pra plantar a gente bateu no cimento. Fizemos tudo a toa, ndo avancou. Tinha
uma banda de metais, Bagunco, eles tocaram super bem, a gente dancou, a gente
desceu pra praca Afonso Pena, a gente conseguiu fazer uma intervencao, subiu o
Turano. Tinha uma bandeira sobre a ocupacdo, fomos subindo com a banda, que ia
tocando e andando. A gente intercalava musica e palavra de ordem. Eles
improvisavam em cima da palavra de ordem. Cada pessoa que veio aqui a gente
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aprendeu. O pessoal da horta doou um pé de pau Brasil. A histéria do pau Brasil
representa a gente muito. A gente plantou uma arvore que pode ser uma tatuagem
eterna da escola, que infelizmente cresce muito devagar. Cada grupo que veio aqui
tinha uma histéria pra contar. Teve um grupo que veio fazer um debate muito bom
em defesa do Rafael Braga. De abrir o livro e sentar na mesa, raramente fazia, mas
o aprendizado era muito mais interior.

O que a gente falou do laboratério, que ele nao atrai os estudantes, quando a minha
turma foi, a experiéncia foi misturar agua com acgucar pra ver se fica uma fase sé. O
material que a gente abre o livro pra estudar é esse. Quando vinha um pessoal sem

livro mas com histéria, a gente aprendeu muito mais.

AD: Vocés tém como fazer um balanco do que vcs ganharam, o que ficou igual
e se perderam alguma coisa?

Estudantes: Logo de imediato o que a gente sentiu foi que a maioria da escola era
esse pessoal que achou que era greve e ficou em casa, que voltou, mas acho que
foi mais por causa da direcao, dos professores e alunos que era olhar pro pessoal
que participou da ocupacéao e falar esses sao os estudantes do ocupa. A gente tem
esse rotulo, como se a gente fosse um tipo diferente, que a gente nasceu assim.
Nao é isso. A gente se organizou e fez a parada. Logo veio esse estranhamento de
separar aluno do ocupa dos outros, € meio que jogar a responsabilidade. A gente
ouviu de professor e até de funcionarios, os terceirizados, que a greve prejudicou
eles. Sempre tem bagunceiro que pixa parede, e falam, “ah: pessoal do ocupa”, tipo
jogando a culpa. Separaram quem era do ocupa € quiseram dar muita
responsabilidade pra tentar jogar mesmo um contra o outro. Tem gente que diz
“‘invadiram a escola”. Quando a gente desocupou e a direcao veio pra escola, a
direcdo tem que tomar conta da escola. Como que a direcao quer ficar colocando
responsabilidade em cima do aluno que ocupou? E muito malicioso.

A gente conseguiu a eleicao direta pro diretor que ficou no papel e ta rolando sé
agora. A gente conseguiu, contra a precarizacao, 15 mil reais, que nao da pra fazer
nada numa escola assim. Mas quando é dinheiro, todo mundo abre o olho e presta
atencao. Mesmo sendo muito pouco em relacdo a precarizagdao da escola, 15 mil
reais dava pra pelo menos colocar maganetas em todas as portas. E nao foi feito. A
direcdo recebeu a verba, mas com conchavo da Secretaria. Eles gastaram o

dinheiro sem consultar os funcionarios, os professores nem os alunos e numa
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assembleia foi dito pra gente que essa verba nao podia ser gasta com aquisicoes, sé
com reparos e consertos. Foi dito que repararam os banheiros com tampas de
privada. E que os alunos quebraram e sumiram as tampas novas, por isso nao se
via o dinheiro. A gente até acredita que alunos quebrem tampas de privada, por
causa da cultura que o que é publico ndo é de ninguém. Mas a direcao gastar essa
verba sem consulta de ninguém e tirou sarro do aluno que questionou dizendo que
ele ndo sabe o preco das coisas. Mas o0 que ele quis dizer é que ele é aluno daqui,
ele lutou para conseguir esse dinheiro e ndo viu a aplicacdo dele. A direcao
reafirmou que comprou tampas de privada e que elas sumiram. Revoltante, mas
temos que continuar batalhando e divulgar pros alunos que néao fizeram parte da

ocupacao que o que foi conquistado foi pra todos.

AD: E o grémio?

A gente ta tirando a comisséao eleitoral, ja tem a dos turnos da manha e da tarde s6
falta o da noite. E ela que anda com tudo, t4 avancando, a gente ta correndo pra ver
se faz até dezembro.

AD: E que mais?

As escolas precisam continuar a ser ocupadas por que ndo € contra a Pec é contra a
precarizacdo. Nao é um ou vinte ou cinquenta anos de congelamento. A gente tem
que lutar pela educacdo. Nenhum governo que vier depois pode mexer nela. E o
problema é que essa informacgao privatizada das redes de televisdo é que eles falam
0 que eles querem. Se ndo ta passando na tv as pessoas pensam: entdo nao existe,
nao é tao importante. Mas hoje eu ja entendo: nao ta passando na televisdo por
outro motivo. Quando a tv fala, vocé pensa no que ela ta falando, nao é a verdade.
Nunca. E quando ela defende alguma coisa que vc defende, ja suspeita, tem algum
jogo de cintura. Teve muita informacgao sobre as ocupacdes que foi fruto da gente, a
gente sabia como foi informado e via no noticiario aquilo totalmente desmontado,
montado de cabeca pra baixo e vendido. E todo mundo compra e pensa que é
verdade. Até a internet que é um meio mais democrético, € tudo monitorado e tem
muita manipulacédo tb. Saber pela internet ndo se compara com vocé sair de casa e
ver realmente como é. Antes de falar sobre um movimento, tem que ver. Falaram
que a gente era um bando de vagabundos dormindo no colégio. Quem chegasse

aqui ia ver a gente sempre com uma vassoura na mao (esse colégio é enorme). A
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midia manipula tanto, o governo nao criou uma emissora estatal grande o suficiente
para competir com as 4 familias que mandam na nossa informac¢do. Quem acha que
grevista e ocupante é vagabundo nao tem ideia do desgaste fisico e psiquico que a
gente teve aqui. Vagabundo é quem fica em casa olhando a internet e tendo uma
opinido totalmente distorcida. Ocupar ndo é “legal”, tem um desgaste psicologico
enorme. Ninguém comegou 0 ano pensando: “quero ficar na escola”. Quem quer

lutar por uma educacéao de qualidade, aceita. E valeu, e a gente luta ainda pra valer.

C.E. ANDRE MAUROIS

AD: Como era acesso a biblioteca, laboratorios e sala de informatica, antes,
durante e depois da ocupacao?

Laboratorio: entrou esse ano na escola, até dezembro nao tinha visitado nenhum
laboratério. A biblioteca a gente sempre teve um acesso livre, tanto antes quanto
agora, agora ta mais livre ainda. Os laboratorios ndo estdo em boas condigdes, mas
existem. Sabiamos que existia, mas ninguém tocava no assunto. Biologia, quimica e
matematica. Precisou da instituicdo no grémio e precisa da instituicao de fato da

direcéo eleita para fazer com que os alunos circulem por esses espacos.

AD: E a sala de informatica?

Estudantes: Sala de informatica com computadores bons, os alunos nao tinham
acesso a essa sala, nem é divulgada, nem para aulas, nem para pesquisas. Tiveram
acesso durante a ocupacdo. Descobriram por acaso, por uma subida que tem
acesso a partir da sala dos professores, mas fechados com um tampao. Os alunos
descobriram a sala, os computadores estavam fechados com senhas. Continuam la
na sala, mas agora, dois desceram para a biblioteca e estdo a disposicdo dos
estudantes para pesquisa.

AD: E a Biblioteca?

Estudantes: No inicio do ano estava acessivel, mas estava muito baguncada, a
moc¢a que trabalha la ndo sabia muito o que tinha. Durante a ocupacao ela ficou
fechada. A diregdo trancou antes de sair da escola. Alias trancaram varios
ambientes. Entraramos pela janela, mas optaramos por manté-la fechada por causa

da grande circulagdo de pessoas.
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AD: Em que os auldes, os debates e as atividades culturais foram diferentes
das aulas normais e como isso esta agora?

Estudantes: foram as melhores aulas que eu ja tive, organizadas pela ocupacao e
dadas por pessoas que se ofereciam. Aulées bem dinamicos, fora daquela coisa
quadro, caderno. Debates sobre diversos assuntos como feminismo, diferenga entre
o aluno de escola publica e particular (a quebra de muros), racismo, impeachment (a
ocupacao comegou no dia seguinte da votacdo e fizeram uma simulacdo da
votacao), racismo. Violéncia nas favelas, foi muito bom.

Auldo: fisica, nunca achei que eu ia gostar de fisica, mas foi maravilhoso. Historia e
matematica. Sociologia foi maravilhoso. Histéria contada sobre uma antiga diretora
do André Maurois ha cinquenta anos atras.

Atividades culturais: Marisa Monte, Chacal, Leoni, Evandro Mesquita, Fernanda
Torres, mostra de filmes sobre feminismo, roda de rima, alunos apresentaram
poesias, musicas autorais. Aula de zumba (uma mae que era contra as ocupacoes
que veio visitar a escola, ofereceu a aula e mudou de opinido depois). Oficina de
reciclagem em que o0s participantes criaram obras para uma exposicdo com
carcassa de televisédo, galdo de agua...

A diferenca da programacao das ocupacoes pra escola normal é a autonomia do
aluno. 50 dias os alunos conduziram sua prépria escola. A escola feita do aluno para
o aluno. A aprendizagem é diferente por causa da interacdo. Na aula normal € um
sentado atras do outro e o professor escrevendo no quadro e explicando. Os auldes
eram mais dinamico, mais divertido. Vocé aprende a pensar diferente, pensar
melhor. Nas aulas a gente aprende a matéria, mas nao tem espaco pra discutir com
o professor, pro debate e nas ocupacoes a gente teve tudo isso. O debate ensina a
pensar melhor, a abrir a mente.

A questéo pedagodgica foi muito boa, mas pra quem dormiu aqui foi um aprendizado
muito maior. Por que conviver 24 horas com personalidades muito diferentes da sua
€ um aprendizado muito grande. Diferenca entre ensino e aprendizado. Nas aulas
normais tem ensino, o que é certo. Na ocupacéao teve ensino, mas o aprendizado foi
muito maior, por que nao era embargado, era possibilitado junto com o ensino. Hoje
em dia eu relevo mais 0 que as pessoas falam por que a gente aprendeu a lidar com
seres humanos. Quem dormia nem sempre dormia. As vezes viravam a noite em

reunidao, em assembleia, quando via era a hora de comecar a fazer o café. Foi
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correria, cansativo, mas foi muito bom. E um cansago gostoso, é uma coisa boa. A
loucura mais sa que eu ja fiz na minha vida. Mas eu néo faria de novo. Eu néo,
voltaria a ocupar. Eu tb. Apesar de todo stress que eu passei, tanto aqui quanto em
casa (eu vim escondido, fugi de casa pra vir). Outra: meu riocard nao tinha chegado
e minha mée me dava o dinheiro da passagem, mas era contra. Ai parou de dar e eu
vinha a pé da minha casa até aqui (25 minutos de caminhada), chegava aqui € ja ia
limpar os banheiros (me apaixonei por limpar os banheiros). Cada um enfrentou
muita coisa para poder estar aqui. Falei com meu pai, que era contra, mas confiou
na filha e deu o dinheiro da passagem. A outra mée era totalmente contra (e muito
preocupada com confusdo, policia, essas coisas) e o pai visitou a ocupacao e deixou
ela ir. Minha mae é de uma época que aluno tem que obedecer e é isso. Ela acha
uma grande palhacada. Aluno tem que estudar, fazer as provas, se formar na
faculdade e pronto. Com conversa ela deixou, mas depois viu reportagens na Globo
sobre confusdo e me mandou voltar pra casa. Mas eu ficava de 7 da manha até

onze da noite aqui.

AD: Balanco da ocupacao:

Estudantes: ndo perdi nada. Ganhos: quando vc entra aqui vc vé que o aluno nao
tem espaco nao tem voz. Os alunos se empoderaram, a gente formou o grémio, 0s
alunos tem voz, conseguimos a eleicdo pra direcdo no dia 14 com duas chapas e o0s
alunos vao votar. Conseguimos sociologia com dois tempos pra 1%, 2° e 32 ano,
comega ano que vem. E mas aqui entra a questdo da Pec e da reforma do ensino.
Acaba ferrando tudo o que a gente conquistou. O fim do Saerj. Apesar do boicote da
Seeduc, vai ter a eleicao. A Seeduc montou um calendario de eleicdo no dia 14 de
dezembro e muita gente termina as provas no dia 10. Sé fica quem tem recuperacao
pra fazer ou seja baixo quérum e nao tem gente pra votar. Se nao tiver votacao de
30% dos alunos matriculados, eles invalidam a eleicdo. O grémio organizou varios
eventos nesse dia para garantir a presenca das pessoas na escola. Tudo vai
acontecer nesse dia. Final de campeonato, intervencao artistica, festa de despedida,
Ciamap (simulacédo da Onu, organizada pela PUC), Pibid (alunos da UFRJ que vém
discutir temas). A gente tem falado que o mundo pode acabar, mas vocé tem que
estar aqui pra votar. A chapa sao professores daqui que a gente conhece, ja pensou
vir uma pessoa de fora? O voto do professor equivale ao de 15 alunos votando. Por

isso a gente armou todo esse esquema.
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AD: Vcs acompanharam a repercussao na midia das ocupacoes?

Estudantes: Acompanhei pela Globo sentada do lado da minha mae. Ela perguntava
se era isso que eu estava fazendo por que as matérias era sobre alunos invadindo
escola, alunos fazendo farra na escola, sbé coisas ruins sobre a ocupagdo. Eu
também via coisas que nao existiam, por que 0 que eu mais escutava € que tava
indo pra escola pra fazer festa. Quando a gente parava pra ver, eles sé falavam isso
e nunca falavam sobre os nossos ideais. Tv e internet. Eu lia os comentarios muito
pesados, de gente achando que a policia tinha que entrar pra bater em todo mundo,
que tinha que entrar pra matar essa gente que estava atrapalhando as aulas.
Quando desocupou eu nao conseguia olhar pra casa desse cara. Essas pessoas
estdo sendo beneficiadas com o que a gente conseguiu. Eles ndo conseguem
enxergar essas diferencas, acharam perda de tempo.

AD: A cobertura da midia mudou a sua opiniao sobre ela?

Estudantes: Sim! Sim, completamente. Eu particularmente sempre tive uma opiniao:
nao gosto, acho que manipula mesmo, ndo s6 a Globo mas todas as outras, mas a
Globo é maior. Sempre achei. Eu ja ndo gostava, passei a ndo gostar mais ainda. Eu
nunca fui muito de ver tv, mas depois das ridicularizacées dos movimentos, a gente
pensava: nao € isso que t4 acontecendo, como eles tém coragem pra fazer isso. Ja

nao via, agora so pelo celular.

C.E. MONTEIRO DE CARVALHO

AD: Como era o acesso?

Estudantes: laborat6rio de quimica, fisica, informatica nunca foram usados. Nenhum
dos alunos nunca teve acesso a parte de baixo onde ficam essas salas. Biblioteca
em cima, em outro prédio, vive trancada, perderam as chaves.

Com a ocupacao: abriram os laboratérios.

A escola sempre teve influéncia em mim, minha mae estudou aqui. Antes de estudar
la, a escola oferecia cursos profissionalizantes, eu mesma fiz um curso de
informatica, voltado para idosos da comunidade, mas os alunos ndo eram chamados
para essas atividades, teve oficina de gastronomia tb. Tem um instituto (Marqués
Salamanca) perto da escola que sempre trouxe projetos para o local, mas os alunos
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nunca foram envolvidos. Nao tinha aula de informatica. Como os alunos nao
participavam, os projetos foram acabando.

Durante as ocupacoes abrimos esses espacos e fizemos varias oficinas. Na cozinha
experimental, na sala de informatica (que era nosso dormitério) e nos laboratérios.
Depois, a direcdo comprou novos cadeados e trancou tudo novamente. Recolocou a
biblioteca no prédio antigo com goteiras e trancou de novo.

AD: Visitei a biblioteca transferida e conversei com a aluna que cuidava do
espaco durante a ocupacao.
Estudantes: Ela ndo era aluna da escola, era sé ocupante. Depois da ocupacao as

pessoas tém trabalho, curso, essas coisas e deixaram de visitar a escola.

AD: Vcs acompanharam a cobertura da midia?

Estudantes: o que a midia estava tentando fazer era colocar estudante contra
estudante. Colocar os ocupantes como inimigos dos estudantes. Muita callnia,
muita mentira, muita coisa pra colocar a sociedade inteira contra as ocupacoes.
Outra: foi insuficiente. Nao mostrou o que era de verdade a esséncia das
ocupagdes, por que. Nao houve nada que nos representasse realmente.

Influenciou a sua percepcao sobre a midia em geral? Légico. Uma das coisas que a
gente mais construiu na ocupacao foi o senso critico. A gente percebeu que a gente
ndo tinha nenhum tipo de informacéo devida, a gente ndo tinha nada completo, a

gente precisava criar a partir de n6s mesmos, uma ajuda mutua.

AD: E as atividades?

Estudantes: foram muitas. Evento das minas do arte nua, apresentacdo de uma
amiga que ela deu uma oficina de danca afro. As quartas vinha um professor para
abrir o debate sobre um assunto da atualidade. Foi muito bom, a gente debateu,
teve varias ideias sobre os assuntos importantes, a Siria, por exemplo, que na época
estava muito forte. Pra mim tb foi o evento das mina, a aula de artes marciais, um
professor de historia que vinha debater. Os debates: sobre o aborto, por exemplo.
Eram varias ideias e mesmo que contrarias, a gente conseguia debater de forma
que nao fosse todo mundo brigando, as pessoas sabiam se ouvir, te prendia por que
era interessante a forma como ele te mostrava, como ele falava. Interessante o

conteudo que eles colocavam na internet, mesmo quem nao era da ocupagao, ficava
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com vontade de vir e muitas pessoas conversavam sobre as atividades, na internet a

divulgagéo era muito boa, sempre tinha uma inovagéo.

AD: Em que isso é diferente das aulas normais?

Estudantes: Dinamica. E um jeito muito diferente, mais & vontade de aprender. Mais
confortavel por que vc ndo tem obrigacdao. Vocé nao ta numa sala fechada e aquilo
tem que entrar na sua cabeca. Vocé tem liberdade de questionar, de se expressar e
nao é uma hierarquia. Por que querendo ou nao, a figura do professor na frente meio
que estimula a gente a ficar quieto e s6 ouvir. Mas quando existe uma roda, a gente
colocou as carteiras em roda durante a ocupacao e quando as aulas voltaram elas ja
estavam organizadinhas, enfileiradas. E muito bom sentar em roda, se olhar nos

olhos.

AD: Vcs aprenderam alguma coisa com as atividades culturais?

Estudantes: Convivio social. A gente aprende a conviver com as pessoas € a se
respeitar principalmente. O judd, a danca afro, sdo varias culturas que a gente
aprende e com isso a gente ouve varias coisas que a gente nao teria esse contato.
Teve varios documentarios, teve uma oficina de sabonetes, a gente aprendeu a
fazer sabonetes caseiros. Outro: eu usei, ficou maravilhoso! A gente fez um livro.
Uma mocga veio e sugeriu um tema, a gente escreveu historinhas, e ela juntou tudo,
organizou de uma forma bem bonitinha e trouxe os livros. Eu tenho ele até hoje 14

em casa.

AD: E o balanco das ocupacoes?

Estudantes: a gente teve conquistas sim, mas muitas coisas que a gente conquistou
voltaram atras. Por exemplo as salas, depois quando voltaram as aulas piorou, por
que eles trancaram mais salas ainda. Um ponto positivo foi que os alunos se
sentiram mais donos da escola, eles tiveram mais liberdade pra conhecer outros
lugares, até por isso que eles trancaram mais. Muitas coisas, como a biblioteca, eles
colocaram no lugar antigo de novo. Quando eu percebi a mudanca da biblioteca eu
figuei muito triste, muita gente ndo percebeu e eu fiquei muito triste com isso
também. Coisas fisicas ndao foram muitas conquistas. Mas coisas abstratas e
sentimentais, com certeza. eu aprendi muito. Agora a escola da mais voz aos

alunos. Foram muitas ideias, a gente percebe claramente que os alunos que



127

participaram da ocupacdo tém o senso critico mais desenvolvido, tem uma coisa
diferente. Outra: foram quase cinco meses de ocupacédo e foi a experiéncia de um
ano inteiro. O que a gente passou aqui, a gente ndo passaria em lugar nenhum em

nenhum momento, em nenhuma circunstancia, foi uma coisa Unica.

AD: E a eleicao pra diretoria como esta isso?

Estudantes: Vai ser dia 14, estamos na comissao eleitoral, mas os professores que
podem participar ndo estdo muito empolgados e tem muito professor que nao pode
participar (que tem duas matriculas, etc.). Outra: tem muita burocracia pra se
candidatar. A gente sé tem uma chapa que € a chapa da diretora atual. Isso deixa a
gente bem desapontado, por que foi uma coisa que a gente lutou pra poder
escolher. Por que ela ndo é daqui, foi a Seeduc que mandou e a gente lutou pra ter

um professor da casa, alguém que conheca a escola e ninguém se candidatou.

AD: E o grémio?

Estudantes: O grémio a gente vai deixar pro ano que vem. Com tudo que aconteceu
depois da ocupacgdo, teve ocupacdo compartilhada, a gente resolveu deixar pra
depois. Ocupacdo compartilhada foi quando as aulas voltaram e a ocupacao
continuou. A experiéncia foi dificil por que parecia que a gente ndo estava na escola.
Por que tem aluno que é contra a ocupacao e olham de cara feia, por que acham
que a gente estava aqui pra brincar. A gente estava lutando pelos nossos direitos,
nao s6 nossos, mas deles também e de todo mundo que ainda vai entrar na escola.
Eu acho que isso foi causado pela midia, que colocou estudante contra estudante, e
a gente foi tratado meio que como inimigos deles. A gente estava ali, mas
enfraqueceu.

C.E. VISCONDE DE CAIRU

AD: Como foi o acesso a bilbioteca, informatica, laboratorios?

Estudantes: ndo utilizdvamos a sala de informatica, eram poucos os professores que
conseguiam utilizar os laboratérios, biblioteca tava sempre aberta, a sala de video
era usada pelos professores, pra passar aula. O que nés tinhamos acesso era
realmente s6 a biblioteca. Tinha bibliotecario, empréstimo de livro, xadrez e dama.
S6 que nao acontecia com frequéncia por que poucos Iéem. Eu gosto muito de ficar
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la dentro, é tranquilo. Isso que ele ta falando, acontecia de tarde. De manha a
biblioteca ficava aberta s6 em alguns dias e horarios. A sala de informatica nao era
usada, s6 no dia da inscricdo na escola. E muito mal quando algum professor
conseguia que os alunos ficassem quietos para poder usar. A sala de quimica era
usada uma vez por més dependendo do comportamento de cada turma. A sala de
video era usada uma vez no més quando o professor queria fazer alguma coisa
diferente. Durante a ocupacdo eles ficaram trancados, pra proteger. Mesmo
deixando fechados tivemos alguns inconvenientes com os laboratérios de quimica e
fisica, que foram invadidos e alguns itens foram roubados. Isso aconteceu por que
uma vez invadiram a escola de madrugada. Como tinha muita gente que vinha pra
visitar, no comeco ficou um pouco desorganizado. Um dia a gente ouviu um barulho
e viu que tinham entrado aqui. Colocamos eles pra fora, mas s6 depois é que vimos
que tinham roubado algumas coisas. Estamos tentando descobrir quem eram pra
tentar reaver as coisas. Depois da ocupacao mudou um pouco. A biblioteca agora
fica aberta todo dia, qualquer um pode usar, ficar 14 a vontade. S6 agora, que ta no
fim do ano a gente ndo pode mais pegar livro, é a época das devolugdes. A sala de
informatica continua fechada, é dificil um professor usar. Quem geralmente usa é o
professor de quimica e fisica. A sala de video t4 sendo bastante usada,
principalmente de manha. Os laboratérios estdo sem poder funcionar por causa dos
roubos. Além disso, o professor precisa sempre de um professor auxiliar pra usar o
laboratério e isso dificulta o uso. O certo é que tive um professor auxiliar sempre.
Mas eu cheguei a usar, teve um trabalho com garrafas pra mostrar o pulméo, teve
uma demonstracdo de vulcdo. E muito mais facil pro adolescente aprender vendo do
que parando pra ler e estudar. Por que o cérebro grava mais o0 que vocé vé na
pratica do que o que vocé estuda. Temos alguns arduinos que sao pecas de
simulacdo. Eu tenho um e consegui fazer um simulador de transito. Nos de quimica
sumiu lupa, balanga, pratinhos de vidro que usa pra misturar € o colégio quer de

volta pra poder usar no ano que vem.

AD: E as atividades da ocupacao?

Estudantes: aulao todo dia, aqui no teatro, usando datashow durante 1, 2, até 3
horas. Oficina de musica, grafite, oficina de conserto de bicicleta, tinha aula de teatro
toda quarta-feira. Depois da ocupacdo a gente comegou a organizar o show de

talentos todo més. O ultimo agora foi em novembro.
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AD: O que vcs acham dessa multiplicidade?

Muito boa por que para trabalhar com o adolescente, se ndo tem atividade extra na
escola, a galera fica 14 fora de bobeira, fumando maconha. Se ndo tem nada extra
eles vao se divertir como? Ocupar a cabega como? Vao ficar la fora e é muito
melhor estarem aqui dentro. Uma coisa que eu achei interessante, eu t6 aqui ha 4
anos, tinha bandas que vinham tocar na escola de vez em quando. Juntava quase o
colégio todo, todo mundo ficava alegre. Pra resgatar um pouco isso a gente
comecou a fazer o show de talentos. 80% da escola é movida a musica. Todo
mundo danca, canta, toca, faz alguma coisa relacionada a musica. A gente fica das

10h as 16h da tarde no contra-turno.

AD: Essas atividades sao importantes pra formacao de vocés?

Estudantes: ndo sdo so6 atividades, sdo passatempos, € algo que vc vai praticar
sempre que vc puder. Além de te criar um estimulo grande, vocé querer fazer aquilo
cada vez mais e mais, vocé pode também desenvolver em outras areas. Tem gente
que quer ser DJ, eu sempre falo que tenho uns programas pra isso, ninguém se
interessa. Mas tem cara que me da um pendrive e eu levo pra ele. Nao € a distancia,
guem quer, corre atras.

Eu acho bom, mas n&o todo dia. Por mais que isso possa aumentar a criacdo da
pessoa, a vontade de fazer alguma coisa a mais, nao ficar na mesmice, todo dia é
ruim por que o adolescente precisa ficar perto da familia. Eu ndo gosto de ficar longe
da familia. A ocupacao foi dificil por que eu ndo dormia muito aqui (meu tio ndo

deixava muito). Eu tava aqui todo dia de manhéa e de tarde, quando dava eu dormia.

AD: Vocés acompanharam a cobertura da midia?

Estudantes: Sim. Uma coisa que eu achei muito ofensivo era que uma hora estavam
mostrando “olha que bonitinho eles se juntando pra ajudar a escola” e na outra hora
falavam “alunos fazem arruaca”, da mesma escola. Eles s6 querem fazer jogo, é
complicado. Tinha vezes que eu ouvia, meu tio me mostrava muito e eu falava pra
ele: “presta atencao: € sempre 0 mesmo video da pessoa brigando”. Era de noite, eu
t6 de dia na escola, é outra coisa. Eu até trouxe o meu irmao aqui pra ele ver e ele
contou pro meu tio. O que acontece ndao é o que ta mostrando na televisao, eu
conheci. Briga, tem. Por que? Por que a policia chega do nada e comeca a bater.
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Tem gente que ndo aguenta, que nao quer apanhar quieto. Faz diferenca ver natv e
ver no local. As vezes falam que s6 querem fumar. As vezes ndao gente nem com
cigarro na méao. A reportagem passa uma coisa como global, como se em todas as
escolas estivesse acontecendo aquilo. Nao, aqui foi controlado, aqui foi bem
organizado.

AD: Mudaram a opiniao que vocés tém sobre as midias depois disso?

Estudantes: Sim. Na verdade nunca gostei de midia por que & sempre uma
mascara. Uma hora dizem que as pessoas sao boas, outra hora que séo ruins e eles
se contradizem muito. Eu nunca gostei por causa disso e parei de ver tv, reportagem
de um tempo pra ca por que sé vem desgraca. Uma pessoa andando na rua passa
mal e a outra vem ajudar, vocé nao vé isso. Vc s6 vé bandidos fugindo da policia,
indo na contramao, a policia indo na contraméo tb. A policia da ordem de prisédo, se
0 cara nao acatar, nao é pra dar tiro pra matar, é pra dar tiro pra imobilizar o cara.
Se a policia quisesse prender usava bala de borracha. Ai vc vé policia prende
bandido numa hora e na outra hora policia perdendo racha pra bandido. Policia de
carro, bandido de moto... Eu ja penso assim: onde ha fumaga, ha fogo. Ninguém
fala aquilo que ndo aconteceu uma vez sé. A midia ja formula uma verdade, eles
nao falam literalmente a verdade que realmente acontece. Eles formulam a verdade
pra ganhar mais coisa além daquilo que tem que ser ganhado. Por isso que eu fico

meio assim quando ougo as coisas.

AD: Balanco da ocupacao:

Estudantes: a ocupacao foi feita por dois motivos: pra ajudar os professores, que
precisavam de ajuda, entdo a gente resolver apoiar. E pelo colégio, que nao t4 num
nivel muito bom. O que a gente realmente conseguiu conquistar era aquilo que ja
era direito nosso sé que nao era colocado como direito. Sempre abaixavam, sempre
deixavam de lado e nunca conseguia. Antes da ocupacado, os alunos eram sempre
individualistas. Hoje em dia as pessoas se ajudam de verdade. A escola vai
completar 100 anos em janeiro e ela tava sendo colocada pra ser fechada. E isso a
gente ndo queria. Por que essa escola tem nome, ja tem uma histéria. Entdo a gente
comecou a lutar por isso. As aulas estavam fracas por que os professores recebem
mal. Se recebem mal eles ddo uma aula mal, e a gente fica prejudicado. Os

professores ndo estavam recebendo, mas precisam pagar as contas entdo nao
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conseguem ajudar quem eles precisam ajudar sem receber o que vocé precisa em
troca. Sempre que eles podiam, eles vinham, mesmo sem receber. Mas quando néo
podiam, passavam trabalho por que tinham que dar aula em outra escola pra ganhar
dinheiro pra pagar as contas. Era muito complicado, por que na maioria das vezes,
eles nao podiam vir e ficar passando trabalho tb custa por que folhas que eles
pegam na xerox, eles pagam. Isso eu acho errado, mas como a escola nao estava
recebendo verba, tb ndo podia pagar. Antigamente a escola pagava isso tudo, mas
agora ta recebendo uma verba ndo muito significativa e na maioria das vezes a
gente tem que pagar o trabalho. Prejudica tanto o aluno quanto o professor. Quando
os professores pararam de receber isso foi se acumulando. O cara da xerox foi
mandado embora e ficamos sem xerox. Demitiram varios inspetores da escola. E
essa escola é enorme, entdo qualquer um pode ser esfaqueado, tomar um tiro, ser
estuprado. E é muito complicado. Meu amigo tomou uma surra na porta da escola e

nao tinha inspetor nenhum, eu levei ele pro Salgado Filho.

AD: As conquistas em geral das ocupacoes:

Estudantes: ganhamos 15 mil e consertamos o auditério.

Antes da reforma, nenhum professor queria usar o auditério, ndo chegavam perto
das caixas, eles usavam o datashow mas nao aqui, na sala de video. E depois que
obtivemos os 15 mil e resolvemos reformar, nés trouxemos pra ca, por que é
gigante. Essa parte de baixo cabe umas duas turmas e em cima mais trés. Se os
professores quisessem se reunir com os alunos aqui cabia umas 5 turmas facil. Fora
o fato que que tem espago em pé, entdo daria mais turma. Se quisesse ter uma
reuniao geral de alunos e professores, vinham pra ca e todo mundo ia conversar.
Agora uma coisa que tem, é quando tem palestra. Ai sim, traz umas 3 turmas, mas a
gente s6 usa em baixo. Em cima a gente ndo tem permissdo pra usar. Tem a
permissdo, mas em cima ndo tem ar condicionado, é muito quente. Também nao
temos inspetor entao ficaria o pessoal zoando, gritando, atrapalhando. Mesmo sé
aqui em baixo os professores ja tém dificuldade de controlar os alunos. Assim que a
gente conseguiu o dinheiro a Seeduc deu o prazo de um dia pra gente escolher o
lugar que ia ser reformado. A gente falou com todo mundo e a primeira coisa que
falaram foi o auditério: a gente estava aqui, todo mundo usa, e ficou resolvido. Ai
tinha que fazer 3 orgamentos, a gente s6 conseguiu 2, ai a gente pediu pro diretor
chamar o cara que tava fazendo obra em outras escolas pra fazer aqui. E eu todo
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dia vinha aqui, acompanhava a obra, eles fizeram tudo certinho na moral. Depois da
ocupacgao, que a gente teve acesso ao segundo andar, nés achamos essas luzes
(aponta para refletores coloridos instalados em volta do balcdo) e essas paletas de
cor [gelatinas] das luzes e também consertamos as caixas de som e conectamos
elas com a mesa. Nés conseguimos, sem usar a verba, colocar o auditério
funcionando. No6s ainda descobrimos que néo tinha todas as luzes, sé tinha trés ou
quatro. Fomos no andar de cima, descobrimos refletores [e gelatinas], e
descobrimos que tem 3 caixas de luz e uma estava desligada.

AD: E a eleicao?

Estudantes: Sim, isso foi bom. Mas a Seeduc colocou limites e as chapas tiveram
que ser mudadas. Como isso é possivel? Qualquer professor tinha que poder entrar
na eleicdo. Ao invés deles darem auxilio para os professores, dar o que eles
precisam para ser diretor, eles colocam varias dificuldades. Tem 5 ou 6 chapas. Tem
um professor que é muito bom mesmo e o pessoal gosta muito dele. E é justamente
pra essa chapa que a Seeduc esta colocando problemas. A direcao em si, € uma
democracia. Mas quem manda na direcéo é a Seeduc. Por mais que mude o diretor,
gquem manda é a Secretaria, entdo acontece a mesma coisa. No caso eles dao um
certo arbitrio, que vocé nao vai ter. Por que eles dizem que a gente tem direito a um
novo diretor mas que tem que obedecer. Acaba que nao vai ocorrer mudanga, por
que eles ndo querem que ocorra mudanca nos colégios.

Vai ter o niumero de alunos minimo pra votacdo aqui amanha? Vai. Por que sempre
tem. Toda vez que tem alguma coisa que envolve a escola toda, esse auditério fica

sempre cheio.

AD: E o grémio?

Estudantes: A gente vai fazer tudo junto. A eleicdo é amanha tb. Tem chapas, mas
nao sei quantas.

C.E. AMARO CAVANCANTI

Aluna entrevistada individualmente
AD: Como era o acesso?
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Estudante: Sé usava a biblioteca. Nenhum laboratério nem a sala de informéatica.
Durante a ocupacao, alguns alunos que gostam de ler usavam a biblioteca. Os
computadores estao ruins. Semana passada usou o laboratério de quimica mas nao

pra fazer experiéncia, mas como sala de aula.

AD: Houve mudanca no uso desses espacos decorrentes da ocupacao?

Certas coisas sim. Agora a gente usa as bolas de educacéo fisica. As canetas pilot,
os professores tinham que comprar, a gente achou, agora eles usam da escola. Eu
nao sei muita coisa por que eu participei mais da limpeza, eu até dormi aqui, mas eu

sei que a gente conseguiu o RioCard, os ventiladores, as bolas e os pilots.

AD: E as atividades?
Estudante: musica, luta, esporte, aulas. Ciéncias, educacao fisica, biologia. Abriu
nossa mente. As aulas eram praticamente iguais, com um professor, a gente

anotava.

AD: E as atividades culturais?
Estudante: teve muita coisa, teve magica, uma equipe de palhacos que veio aqui
com as criancas. Achei muito interessante e acho que deveriamos ter isso ao longo

do ano.

AD: Vocé aprendeu alguma coisa com essas atividades?

Estudante: Bastante coisas, coisas que eu nunca tinha visto. As aulas de danca
foram bem interessantes, bem diferentes, eles eram gringos. As dancgas deles séao
diferentes e eles passaram um conhecimento pra gente achei muito interessante e

legal a boa vontade deles tb.

AD: Vocé acompanhou a cobertura da midia?
Estudante: Eu passei na televisdo. Achei a cobertura muito interessante. Por que
pelo menos passa informagbes pra outras pessoas sobre 0 que a gente estava
querendo fazer na escola, o que a gente queria.

AD: Vocé tem acompanhado a politica nacional?
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Estudante: Nao. Eu ndo vejo quase televisdo, ndo gosto. Fico sabendo das coisas
pela internet, mas nao t6 acompanhando a politica.

Grupo de estudantes

AD: Acesso:

Estudantes: Biblioteca: estava um tempo fechada antes da ocupacdo. A sala de
informatica estava fechada. O laboratério eu sabia que existia, mas nao sabia onde
era € nem como a gente podia usar. SO através da ocupacao € que eu fiquei
sabendo algumas coisas. A sala de informatica, por que ndo estava sendo usada,
essas coisas. A biblioteca, aqui no Amaro nao tem um lugar especifico. Quando eu
cheguei aqui, ela era numa sala aqui do lado, que hoje é a sala do diretor. Depois
ela subiu, ano passado e agora esta numa sala minldscula que praticamente era
melhor ter ficado em cima. Vocé néo tem espaco pra vocé procurar um livro e nao
tem nenhum conforto. Por que uma biblioteca tem que ser aconchegante, pra vocé

chegar e se sentir em casa e nao tem isso. Além do espago ser bem menor.

AD: Tem bibliotecario? Faz empréstimo?

Estudantes: A gente pode pegar livro sim, mas ndo tem um bibliotecario. Séao
professoras que nao podem dar aula por algum motivo, que ficam la. Um dos
projetos que a gente tinha na ocupacéao era reformular a biblioteca, fazer um lugar
mais aconchegante. A gente chegou até a chamar dois arquitetos pra ca, mas

infelizmente o processo néo foi pra frente.

AD: Entao vocés pensaram isso durante a ocupacao, chamaram os arquitetos
e parou por ai?

Parou, por que a gente acabou perdendo o contato com eles, a gente chamou outros
dois, que fizeram tudo bem direitinho e quando acabou a ocupacgédo o diretor falou
que a sala que a gente tinha pensado estava reservada pra alguma coisa federal e
que a gente ndo poderia fazer nada ali. Mas tem uma menina que a mae é

bibliotecaria que ta vendo essas questdes pra ajudar a gente da melhor forma.

AD: Entendi. A proposta era ter um espaco maior, mais aconchegante?
Estudantes: A biblioteca ficava na sala do diretor. E uma sala que tem ar
condicionado, tem bastante espaco, é uma sala que vocé podia ir ficar. Eu por
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exemplo sou timido, gostava muito de ficar 4. Era um lugar quieto, mais tranquilo e
vocé podia ficar. A sala do diretor € um espagco muito grande para s6 duas pessoas
trabalharem. Isso € que eu também acho desperdicio. Por que onde a biblioteca ta
hoje, além de ser pequeno, muitas pessoas acabam transitando por que da acesso a
outra sala, da diretoria pedagdgica. Vocé nao tem espaco pra ler, estudar, até
mesmo passatempo, jogar xadrez, por exemplo. Fica perto da rua, acaba tendo

barulho, entdo vocé acaba nao podendo se concentrar ali.

AD: Como foi 0 uso durante a ocupacao?

Estudantes: a gente usava muito. Muito, muito. A gente fazia assim, ao invés das
pessoas pagarem 0s eventos (alguns sim, mas poucos), as pessoas traziam livros
pra biblioteca. Tanto que tem muitos livros aqui que sao nossos, foi a gente que
conseguiu. Na biblioteca muita gente lia. Nas festas, a gente fazia ndo s6 doacao de
livros, mas materiais de estudo tb. Ou materiais de limpeza, de higiene, com isso a
gente conseguiu encher uma caixa com doacao de livro, livros muito bons que nao
tinham na biblioteca, como Dom Casmurro. Desde que eu entrei eu estava pedindo
pra ler esse livro e nao tinha acesso. A gente ganhou muitos livros, novos
conhecimentos sobre novos estudos. Até um pouco da politica a gente entendeu um
pouco mais. A gente consegue agora chegar em casa e conversar com nossos pais,
€ isso, aquilo, sabe, debater bastante. Por que, querendo ou nao, a gente fica
pensador. A gente chegar e debater uma questao que a gente sabe que pode estar
errada, o outro pode estar certo e a gente sempre defendendo nossos argumentos.
O exemplo disso é que na maioria das outras escolas ndo tem muitos livros que seja
politizados. Eu entendo que eles vejam isso como errado, mas € uma coisa que
deveria ter. Por que, querendo ou nao, € um conhecimento que as pessoas tém que
ter. Como teve a ocupacao muita gente teve acesso a esses livros mais inteligentes,
aprendeu a ter ideias diferentes. Eu, por exemplo, no comeg¢o da ocupacao eu nao
era a favor, eu ja conhecia o movimento de ocupacao em Sao Paulo, que eu tenho
uns conhecidos la. Eu via que era um movimento muito bonito mas achava que no
meu colégio ia ser uma coisa errada. Entdo eu votei nao, briguei com muito amigos
que queriam votar sim, eu tava até obrigando eles a votar ndo. Mas como era uma
coisa boa pra escola eu ia dar uma chance pra ver se isso dava certo. Eu fiquei
muito feliz por que em uma semana eu conheci pessoas maravilhosas, que

realmente estavam ali, pessoas que eu achava que ndo davam a minima pra escola.
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A escola ficou mais limpa do que antes, ficou mais interativa, acabava trazendo mais
as pessoas pra dentro. Infelizmente, muitos alunos acabaram nao vindo, ndo vou
citar preguica, mas acharam que ndo era necessario, mas muitos que vieram

ficaram surpresos com tudo que a gente conseguiu.

AD: Falem um pouco das atividades desenvolvidas nas ocupacoes.

Estudantes: Na época a gente formou comissdes. Limpeza, seguranca, comida,
comunicacao e atividade. Atividade e comunicacdo era interligadas. Ficava um
caderno la na frente e os voluntarios que queriam se inscreviam dizendo onde eles
podiam ajudar a escola. Sou professor de quimica, posso dar um auldo. Posso dar
uma aula de turbante. Na assembleia a gente decidia. A gente via como seria aquela
aula na escola. Aqui nessa sala teve aulas interativas que acabaram chamando mais
gente. Mesmo gostando muito de quimica, eu sentia a aula muito chata, muito
tedrica, sempre no quadro. A professora queria fazer dessa forma e deu uma aula
totalmente pratica, mesmo sem laboratério. Ensinou a gente a ver o ph das coisas,
diversas coisas legais e a gente aprendeu muito mais. Nés jovens acabamos ficando
chateados e € muito massante uma aula s6 escrita, é cansativo. Tem gente que
prefere uma aula conversada. Eu vi pessoas que tinham muita dificuldade na
matéria, ficarem muito mais tranquilas na aula assim. A gente fez aula de fisica com
musica, aula de matematica com M&M, filosofia com yoga, biologia teve com jujuba
sobre DNA, varias misturas que as pessoas achavam que nao iam dar certo e a
gente conseguiu provar que sendo bem-feito e as pessoas se entregando pra fazer
aquilo, daria certo. O maximo que a gente tentou deixar de mensagem na escola: a
gente nao precisa ficar com o mesmo estilo de estudo arcaico, a gente pode evoluir,
pode botar coisas novas, que vao fazer as pessoas gostarem mais.

AD: E as atividades culturais?

Estudantes: a gente teve um feirdo cultural, teve tanta coisa... Teve teatro, debates,
sarau muito bom com a ajuda de um artista, Enrique Dias, ajudou muito a gente, de
graga e a gente teve apoio da redondeza toda, entdo foi muito bom. Vieram varios
artistas, tanto famoso quanto ndo famoso, o que importa € ser artista, veio muita
gente apoiar. Que mais teve: circo, dia das maes, que a gente fez uma coisa
especial pras maes, um almoco aqui. O dia do grafite, quando a gente completou 4

meses de ocupacéao, a gente fez um grafite que representava a vida dos alunos na
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escola. E foi super legal, a gente via a nossa historia ali. A gente via desenhos de
mulheres negras, alunos sofrendo, como a policia trata alguns alunos por morar
onde moram. A gente via diversas coisas bem bonitas ali. Infelizmente, agora foi
apagado, mas era uma coisa legal de se ter. Isso, a gente conseguiu através de
doacbes e contatos. O Marcelo Eco, o Rafael Parada, teve diversas pessoas
conhecidas no movimento da arte que vieram ajudar a gente. Eu acho a cara da
escola com arte com cultura sempre melhor. Infelizmente o colégio deixou que o
prédio do lado apagasse. No primeiro dia, quase ninguém viu. Eu vi, quase chorei.
Fui saber que foi o prédio que ia pintar somente a parte do meio, por que estava
com infiltracdo. Nao pintou, ndo emassou, passou a tinta magica que acabou com a
infiltracdo. E o prédio tinha rixa com a gente. Jogavam lixo, jogaram pedra que
quebrou o telhado. E isso é horrivel por que a gente estava ali lutando por uma coisa
boa, mas a maioria do prédio, quem morava era o qué? Burgueses, que tinham
filhos que estavam Ia no topo, em colégios maravilhosos, e falavam: por que vocés
estdo ocupando? Vai estudar em colégio particular. Infelizmente a gente ndo tem
condigcdo. Entdo se a gente ndo tem condicéo, a gente faz a escola ser a nossa cara.
Mesmo o prédio sendo muito contra a gente, a gente tinha muito apoio da regiéo.
Por que a gente vivia de doacdo. Até as atividades era doagdes. Uma fez fui
reconhecido em Niter6i como estudante do Amaro, uma professora veio falar comigo
pra pegar um contato e ir conhecer a escola e dar uma aula. Isso sdo coisas legais.
E isso que a gente gostaria de ver: vir alguém de fora, mostrar uma coisa nova pra
gente. Sempre vai ter gente que acaba ndo gostando de certos professores e é
sempre bom ter gente nova pra tentar coisas novas. Faz a diferenca.

AD: Balanco da ocupacao:

Estudantes: a gente tentou reivindicar muitas coisas, além do nosso limite. Por que
a gente queria também ser reconhecido pelo nosso governo, que nos deve um
ensino de qualidade. A gente nao tava visando pauta s6 pro nosso colégio, tinham
pautas unificadas. Algumas foram atendidas, outras ndo foram. Eu t6 conseguindo
ver algumas pautas de obras na escola, que estava depredada. Quando teve a
ocupacgao parcial, a gente ficava num local, que a gente foi saber que era um local
de risco, com perigo de cair, e muita gente ndo sabia. Eles estavam disponibilizando
partes da escola que alunos ndo poderiam ir.
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AD: O que é ocupacao parcial?

Estudantes: Ocupacgédo parcial foi a ocupagcdo “sem atrapalhar’ as aulas. Mas a
gente ndo queria atrapalhar, a gente queria oferecer outras coisas que fizessem o
aluno gostar mais da aula, para o aluno nao se sentir preso. Foram 5 meses. 3 de
ocupacao total, 2 de ocupacao parcial. A gente conseguiu mostrar que com a auto-
gestdo a gente conseguia comandar um colégio até muito bem. A gente nao via
mais pessoas fazendo besteira, eu vi pessoas que nao ligavam pro colégio, dessa
vez, estavam preservando o colégio. Eu antigamente era uma pessoa que eu comia
uma bala, jogava lixo no chdo e achava normal. Hoje ja ndo acho isso normal, eu
percebo o quanto isso é errado. Eu percebo que o publico ndo € de ninguém, o
publico é nosso, entdo a gente tem que cuidar. E como se fosse a nossa casa.
Literalmente € a nossa segunda casa, a gente passa a segunda maior parte do

nosso tempo aqui. Entdo a gente tem que cuidar.

AD: Voltando as pautas:

Estudantes: climatizacdo, melhorar a sala de video, a sala de informética, o
laboratério, a biblioteca, a reforma da parte hidraulica do colégio e da parte elétrica
que € muito antiga. Se vocé quer desligar a luz numa sala, desliga o corredor inteiro,
de tao antigo. Era muito legal quando a gente brincava as vezes, tinha que apagar
uma luz, tinha que apagar tudo. Até em aulas, quando vai passar filme ou datashow,
nao tem como por que apaga o corredor inteiro. Os professores tb ndo tinham muito
acesso e a sala de video néo tinham tv. O professor tinha que trazer.

AD: Conquistaram isso?
Estudantes: A sala de video, os 60 mil.

AD: Ah 60? Nao eram 15?

Estudantes: Todos os colégios receberam 15 mil pra fazer a obra, a gente recebeu
mais 46 mil pra essa parte do colégio que estava com risco de cair. A gente fez uma
carta explicando e conseguiu receber essa bonificacdo. Mas a gente sabe que 60 mil
nao € nada pra um colégio que precisa ser uma coisa melhor. Colégio que tem uma
estrutura precaria. A Unica coisa que me deixa feliz com esse 60 mil € que foram os
alunos que conseguiram. Por que eu percebo que esse 60 mil ndo deu pra fazer

tudo no colégio. Eu ainda consigo ver coisas no colégio que ainda estao ruins, como
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nessa propria sala tem diversos defeitos. S&o essas coisas que me fizeram acreditar
nas ocupacoes de verdade. Eu parei de falar com varios amigos que ndo eram a

favor por que eu via eles falarem coisas que ndo eram verdade.

AD: Vocés acompanharam a cobertura da midia?

No comeco, como a gente queria mostrar que nao era baderneiro, que a gente
estava lutando por uma coisa boa, a gente deixou a Globo e a Record entrar aqui. A
Record foi uma das midias famosas que mais deixaram a gente se expressar. Eles
foram na cozinha, o cara tirou o chinelo pra ficar com a gente la dentro, foi muito
bom. Tudo que ele entrevistou, ele botou no jornal. A Globo mostrou tudo mas com a
aquela versao dela. Aquela versédo assim: vamos falar bem, mas no final vamos falar
mal. Como a gente aborda varios tipos de pessoas, se a gente s6 falar bem, as
pessoas que sao contra vao falar e ai? Entdo eles jogam pros dois lados. A Record,
pelo menos, na minha opinido, mostrou realmente o que a gente estava fazendo
aqui. Logo depois a gente deixou as midias independentes que foi maravilhoso. Eles
fizeram varios videos no facebook, no youtube, maravilhosos. Vocé vé, vocé chora
de tanta emocao. Eles gravaram nossos atos por aqui por perto, foi maravilhoso. E
como nossa escola foi a primeira da zona sul a ser ocupada, entdo ela era muito
vista. Vinha muita gente, teve um dia que a gente teve mil visitas. Teve ex-aluno
trazendo familiares pra conhecer, muito legal. Gragas a isso a gente conseguiu se
manter na midia. Sendo que depois a gente viu que eles estavam distorcendo
algumas coisas, falando que a gente estava fazendo coisas que nado eram. Foi ai
que a gente preferiu a midia independente, que realmente mostrava o0 que estava
acontecendo. Sendo que muita gente nao tem acesso a isso. Entdo a gente tentava
passar pela pagina. Toda vez que a gente fazia alguma pagina na escola seja
evento cultural seja atividade, a gente falava na pagina. A gente acabou criando
também a nossa propria midia. A gente tentou também ndo esperar mais as
pessoas falarem o que a gente estava fazendo. A gente mostrou pra elas o que a
gente estava fazendo, que era uma coisa legal.

AD: Essa experiéncia mudou a opiniao que vocés tém das midias?
Estudantes: A minha mudou bastante, por que querendo ou n&o, eu era uma pessoa
muito travada em diversas coisas, nao sabia debater sobre questdo de politica,

questdo até de cultura mesmo. Nunca colocava minha opinidao em pratica. Meus
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avos véem muito Globo e tudo que vocé vé na Globo vc acha que ta falando a
verdade. Uma midia que ta4 no topo, ganha prémio. Entdo a tendéncia é vocé
acreditar. E quando entrei na ocupagcao eu senti na pele a capacidade deles de
serem nojentos. Nao o jornalista em si, que pode chegar com contetdo maravilhoso.
Mas a emissora, diz ndo, ndo quero. Por que vai tirar meu publico, ndo vai vender.
Como uma pessoa, por que é uma pessoa, pode ser tao ruim assim a ponto de
enganar pessoas, passar pra trds as pessoas que estao ali pra verem as noticias.
Eu nunca acreditei muito na maioria das midias em si, mas a ocupag¢ao me fez sentir
na pele o que era isso. Eu vi pessoas distorcerem o que eu falei. Fui contar todo feliz
pra minha mae que tinha dado uma entrevista e ela brigou: falaram que vocé estava
fazendo isso e isso. Eu fiquei surpreso. E minha propria mae nao acreditou em mim,
por que estava vendo aquilo no jornal. A minha sorte € que eu tinha a gravacao do
que tinha acontecido de verdade. Sendo eu ia ficar mal com a minha familia. Isso € o
que acontece com a midia. Ela consegue manipular a um ponto que até a sua

verdade se torna mentira.



